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“Gocuklar dibnyay: alacak elimizden
Dimsiiz agaclar dikecekler.”
Nazim Hikmef Ran
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Editorden

Krizler sadece ekonomik alanda ve iligskilerde degil, egitim alaninda da bedeli agir 6denen
sonuglara yol agmakta. Krizlerin neden oldugu gelir dagilimi adaletsizlikleri ve derin yoksullugun
yikict etkileri egitim alaninda egitime erisim kadar devamsizlik, okul birakma ve akademik
basarida diisiikliigiin yanm1 sira genglerin ve toplumun geleceginin yitimini de beraberinde

getirmekte.

Neoliberal tahribatin etkilerine Covid 19’la gelen 2020 salgini1 ve ardindan iilkemizde yasanan 6
ve 20 Subat 2023 depremleri pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda da énemli tahribatlari
beraberinde getirdi. 2024 yilinda bunlara eklenen laik, bilimsel, pedagojik, sanatsal ve elestirel ve
biitiinciil egitim niteligi sorunlu olan, evrensel degerlerle ¢atisan Yeni Tiirkiye Maarif Modeli ise,
yarattigl tartigmalarla ‘nasil bir insan yetistirmek istiyoruz/isteniyor?’ sorusunu yine ve yeniden

egitimin ve politikanin merkezine tasidi.

Kamu hizmeti ve kamu yararinin ¢oktan yitirildigi bir egitim sisteminde neoliberal piyasaci ve
isini bilen yeni sag muhafazakar ‘itaatkar insani’ yaratmay1 hedefleyen, ad1 yeni ama kendisi ¢gok
da yeni olmayan Yeni Tiirkiye Yiizyili ve Yeni Maarif Modeli, pek ¢ok yoniiyle krizler yaratacak

nitelikleriyle giindemde.

Ardil ekonomik krizler, sosyal ve ekonomik esitsizlikleri artirirken devletin egitime ayirdigi biitge
ve yatirimlardaki diisiisler egitimin kalitesi diisiiriirken, bolgesel farkliliklar ve egitimin sinifsal
niteligi daha fazla gozler 6niline serilmekte. Artan egitim maliyetlerini karsilayamayan aileler ve
gocuklart i¢in dort segenek var: mesleki ve teknik liseler, MEM ve MESEM’ler, imam hatip

liseleri, agik 6gretim ve okul terkler.

Derinlesen yoksulluk ¢ocuklara ve ailelerine ¢ok segenck birakmamakta. Agik 6gretim ortaokul
ve liselerle sayilar1 yaklagik 1.2 milyona ulasan Ogrenciler 6rgiin 6gretimden uzaklastirilarak,
diisiik tcretle gcalismalarinin 6nii agilmakta. S6zde Orgiin egitim kapsamina alinan MEM ve
MESEM’lerde, asgari tcretin Uigte birine ¢alismanin yarattigi motivasyonla (?) ama aslinda
sOmiirii iicretiyle orgiin egitim ve ¢iraklik adi altinda 6grenciler isgilestirilmekte. Senenin 11 ay1
(uygulamada 12 aya varan) haftanin 5 giinii (baz1 iskollarinda fiiliyatta 7 giine ulasan) ve giinde
10-12 saate varan agir ¢aligma kosullari, staj ya da ¢iraklik statiisiinde yer alan 6grenciler MEM
ve MESEM’lerle esnafa ve sanayiye ucuz emek olarak sunulmakta. Mesleki egitimde 6grenci
sayilar1 yaklasik 1.8 milyonu (https://meslekiegitimharitasi.meb.gov.tr/ogrenci.php) gegerek staj
ve ciraklik uygulamalariyla ¢ocuklarin ve genglerin oyun, egitim, kendilerini gelistirme ve

geleceklerini inga etme haklarini ellerinden alinmakta...

Universite egitiminde, 6n ve lisans egitiminde de benzer kosullar s6z konusu. Artan 6grenim

ticreti ile egitim materyali, ulasim, beslenme ve barinma maliyetlerindeki artislar ve diigiik
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O0grenim kredileri nedeniyle son 5 yilda lilkemizde 2 milyonun iizerinde 6grenci iiniversiteyi terk
etmek zorunda kaldi. Orgiin egitime devam edenlerin ise 6nemli bir kismi ya ¢alismakta ya da
simnavdan sinava tiniversitelerine gidebilmekte.

Egitimin her kademsinde egitimcinin hali de 6grencinin durumundan daha 1yi degil.

Oditoryum Elestirel Sosyal Bilimler Dergisi’nin elinizdeki bu sayida, egitimde yasanan sorunlari
ele alan 6 yazi1 bulunmakta. Aynur UCKAC’1n kaleme aldig1 “Covid-19 Siirecinde Tiirkiye’de
Egitim” bashkli yazi, egitimde esitsizlikler baglaminda okul kapanmalarinin yarattigi 6grenme
kaybinin etkisini OECD iilkeleri arasinda ve Tiirkiye 6zgiiliinde karsilagtirmali olarak ekonomik
boyutlarini degerlendirmektedir.

Ezgi DURGUN, Bahar Gizem ISGOREN, Berra OZAYAZMALI ve Umeyme SARE’nin
kaleme aldiklar1 makale “6 ve 20 Subat 2023 Depremleri Nedeniyle Farkli Sehirlere Nakil Olan
Ogrencilerin Durumunun Ogretmenlerce Degerlendirilmesi” bashgmi tasimakta. Sosyal hizmet
perspektifinden konuyu ele alan makalede, Ogrencilerin nakil siiregleri ve Ogretmenlerin
deneyimleri odaginda sorun degerlendirilmektedir. Nitel arastirma yontemiyle deprem sonrasi
siiregte Turkiye'nin deprem bolgesi olan Hatay, Diyarbakir, Kahramanmaras, Sanlurfa ile
deprem gogii alan Van ve Konya illerine nakil yoluyla gelen 6grencilerin depremden etkilenme
diizlemleri egitim ortamlari, sosyal riskler ve akran iligkileri baglaminda sorgulanmaktadir.

Selin  DEMIRBAS, Zeynep OKDEMIR, Tugba OZCOBAN’in “Okul Oncesi Cocuk
Kitaplarmm Sosyal Hizmet Bakisi Ile Incelenmesi” baslikli makalekerinde, ¢ocuklara yonelik
sosyal hizmeler kapsaminda Istanbul’da 6 g¢ocuk kiitiiphanesindeki 600 ¢ocuk kitabi MaxQda
yazilimi ve igerik analizi tekniyle degerlendirilmektedir. Okuldncesi kitaplar “aile iligkileri, saglik,
dogal afetler, macera, mizahi anlatim, c¢evre ve kirliligi” gibi konularda hem farkindalik
kazandirma, sorun ¢dzme ve kisilik gelisimine katki saglama, hem de ¢ocuklarin yaraticiliklarini
ve hayal diinyalarini gelistirmesi baglaminda analiz etmektedir. Makale bulgulari ele alinan ¢ocuk
kitaplarinda engellilik, farkliliklar ve degerler egitimi gibi konularda c¢ocuklarin empati
gelistirmelerine katki saglasa da cogunlukla yiizeysel kaldigi belirtilmektedir. Benzer bigimde
bosanma ve aile dinamikleri gibi konularda ise, gocuklarin duygusal giivenligini destekleyecek bir
anlatim tarzinin olmadigina vurgu yapan arastirma, ¢ocuk kitaplarinda toplumsal farkindaligin
artirlmasina yonelik anlatilarin giiglendirilmesi geregine de dikkat ¢ekmektedir.

Goriis yazilar1 kapsaminda Necla Kurul'un “Giig Iliskileri Baglaminda Maarif Modeli” baslikli
degerlendirme yazisi ise, Yeni Maarih Modeli’ni egitim programlart ve degerler sistemine olan
etkilerini ideolojik ve siyasi arka plani baglaminda tartismaya agmaktadir. Yazi, bu modelin yeni
hiyarasiler yaratma ve sosyal esitsizlikleri artirma potansiyelini degerlendirmektedir.

Egitim alaninda duayen isimler arasinda yer alan Bogazi¢i Universitesinin emekli 6gretim iiyesi
Prof. Dr. Fatma GOK’iin 2010 yihinda yaymlanmis olan “Egitim Hakk: Baglammda Anadilinde
Egitim” baslikli makale temel bir hak olarak egitim hakkini sorgulamaktadir. Anadilde egitimin
Turkiye’de bir giivenlik ve asayis sorunu olarak gorildigiine dikkat ¢ekmekte ve bilimsel ve
pedagojik yaklagimla anadilin 6gretilme kosullarini tartigmaya agmaktadir.

Serbest yazilar kapsaminda bu sayida yer alan ise Tule GULTEKIN’in “Tactics and Strategies
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within the Framework of Everyday Life Sociology/Giindelik Yasam Stratejisi Cergevesinde
Taktik ve Stratejiler” baslikli yazidir. Bir literatiir degerlendirmesi olarak makalede giindelik
yasam sosyolojisinin gelisimi klasiklerden Michel de Certeau’ya uzanan ¢izgide ele alinmaktadir.
Giindelik yasamin siradan pratiklerinin anlam yaratma ve direnis araglari olarak incelenmesinin
Onemi gozoniine alindiginda, bireylerin toplumsal yapinin pasif alicilart degil, tam tersine kendi
anlam diinyalarimi {reten aktif 6zne olma potansiyellerini kesfetmelerine olanak taniyan bir
yaklasim oldugu yazida vurgulanmaktadir. Ayrica bireylerin 6zne olarak kendilerini
gelistirmelerine olanak saglayan bir toplumsal doniisim aract olma niteligi de
degerlendirilmektedir.

Egitim sayimizin okuyuculara yeni ufuklar agmasi ve egitimin en dnemli iglevlerinden olan insani
Ozgirlestirme, kendini gelistirme ve gergeklestirme umudunu artirmasi dilegiyle...

Prof. Dr. Songiil SALLANGUL
Dog. Dr. Pmar AKKUS

Ozgiir AKTUKUN

Say1 Editorleri
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Covid-19 Siirecinde Tiirkiye’de Egitim'
Education in Tiirkiye During the Covid-19 Pandemic

Aynur UCKAC®
Gonderilme Tarihi: 20.11.2024 Kabul Tarihi: 26.12.2024

OZET

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkiye’de Covid-19 doneminde ekonomik yapiyla sekillenen egitim hizmetinin profilini ortaya
koymaktir. Makale, ekonomik yapinin ilkogretimden ortadgretime egitimin yiizyiize yontemle yapilmamasi bu
egitim diizeylerinde nasil etkiler olusturduguna odaklanmistir. Cesitli arastirmalar pandemi siirecinde yasanan okul
kapanmalarinin yaratacag 6grenme kaybinin etkisinin ekonomik olarak uzun yillar devam edecegini gdstermektedir.
Diinyada ve Tiirkiye’de ozellikle sosyo-ekonomik olarak dezavantajli gruplar daha fazla gelir ve 6grenme kaybiyla
karsi karsiya kalmaktadir. Dolayisiyla arastirmalar devlet tarafindan gerekli onlemler alinmadigi siirece esitsiz
kosullarin varliginin daha uzun yillar devam edecegini gostermektedir. Mevcut 6grenme kayiplarinin telafisinde
biitgenin niteliginin iyilestirilmest 6nemli bir ilerleme olacaktir. Ayni zamanda pandemiyle birlikte ekonomik
esitsizlikte beliren keskin artislara paralel olarak egitim alaninda yasanan esitsizlikler dikkate alindiginda, gerek
egitimde ortaya ¢ikan 6grenme kayiplarinin telafi edilmesi ve okulu birakma kosullarinin ortadan kaldirilmasi,
ﬁelrekske dg) egitimde esitligin saglanmasi konular1 6nceki yillara gore ¢ok daha acil bir planlamanin varligini gerekli
ilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Uzaktan Egitim, Ogrenme Kaybi, Okullasma Orani, GSYTH.

ABSTRACT

The aim of the paper is to account for the profile of education service constructed by economic structure in Tiirkiye
period of Covid-19. The paper puts the effect of the suspending of education service at the primary and secondary
levels during pandemonium to the forefront. In the literature it has been demonstrated that the loss of suspending
education realized by societies during pandemonium lasts for quite long periods. In both Turkey and all over the
world especially socio-economically disadvantaged groups are facing greater income and learning losses. It has been
emphasized that unless required policies are taken by governmental bodies such losses would last for long periods. It
is also demonstrated that such losses must be compensated through various budgetary policies. The economical and
educational inequalities that increased sharply during Covid-19 make a comprehensive planning unavoidable both
f(ﬁr compensation of losses in education and providing a more equitable condition for equal access to education for
all.

Keywords: Covid-19, Remote Education, Loss of Learning, Rate of Schooling, GDP

'Bu yaziya atifta bulunmak i¢in: Uckac, A. (2024). Covid-19 Siirecinde Tiirkiye’de Egitim. Oditoryum Elestirel Sosyal
bilimler Dergisi, 3(5), Ss. 4-21. ISSN: 2980-0439.
’Dog. Dr. Aydin Adnan Menderes Universitesi, Nazilli Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi, Maliye Boliimii,
auckac@adu.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4110-6990. .
4
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Giris

Covid-19 ilk olarak Aralik 2019 yilinda Cin’de ortaya ¢ikip kisa zaman iginde biitiin diinyay1
etkisi altina aldi ve bu durum Diinya Saglik Orgiitii tarafindan 11 Mart 2020 yilinda pandemi
olarak ilan edildi (World Health Organisation, 2020). Salgin ¢ok kisa siire i¢inde yonetilmesi zor
bir kiiresel krize doniiserek yasamin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da biitiin ezberleri
bozmustur. Covid-19, 2020 yilinda ve 2021 yilinin ilk yarisinda geleneksel egitimi kesintiye
ugratarak tim OECD iilkelerinde okul kapanmalarina yol agti. Devaminda ise Subat 2021 ve
Mayis 2021 araliginda OECD genelinde giderek artan sayida iilkede okullar yeniden agildi.
Ozellikle okul oncesi egitim, ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde okullarin kapanmasi daha
belirgin iken, lise ve yliksekogretim kurumlari 20 Mayis 2021 yilinda kismen agilarak egitime
devam etti (OECD, 2021a: 8). Goriildigii tizere Covid-19 egitim alaninda énemli kirilmalara yol
agmistir. Salginla birlikte olusan yeni kosullarda egitim alaninda geleneksel kaliplarin disina
cikilarak uzaktan egitime ba§lanmistir. Uzaktan egitimin siirdiiriilme kosullarmm tiim toplum
igin esit olmamasi, toplumsal esitsizliklerin daha da derinlesmesine ve 6zellikle yoksul kesimin

egitim slirecinin daha da bozulmasina ve egitimden uzaklagsmasina yol agmustir.

Neoliberal teoride egitim, beseri sermaye yatiriminin en 6nemli itici giiglerinden biridir. Nitelikli
bireyler iilke ekonomilerinin ihtiya¢ duydugu teknolojik degisimlere daha hizli uyum saglarlar ve
beseri sermaye birikimine sahip olan uluslar daha hizli kalkinirlar. Dolayisiyla egitim bir biitiin
olarak hem ekonomik kalkinmada hem de toplumsal kalkinmada 6nemli rol oynar. Buna karsin
bireyler egitimden mahrum kaldiklarinda gelecekteki firsatlarla birlikte elde edecekleri kazanglar
da dahil tiim ekonomik faydalari kagirirlar ve bu kaybin genis kapsamli sonuglari olur. II. Diinya
Savasi'nin olaganiistii kiiresel krizi doneminde kaybedilen 6grenmenin, 40 yil sonra bile krize
maruz kalan Ogrencilerin hayatlar1 lizerinde basta gelir kaybi gibi olumsuz etkiler yarattig
bilinmektedir ve kaybedilen 6grenmenin etkisi sadece bireysel diizeyle de sinirh degildir. Covid-19
nedeniyle de yasanan okul kapanmalar1 biitiin toplumlar igin zorlayict olmustur. Psacharopoulos
vd. tarafindan yapilan ¢aligma, Covid-19 nedeniyle okul kapanmalarinin mevcut 6grencilerin
yasam boyu gelirlerinde azalmalara yol agtigin1 ve bu azalmalarin beraberinde tilkelerin milli gelir
rakamlarinda diigmelere neden oldugunu gostermektedir (Hanushek ve Woessmann, 2020: 6;
Psacharopoulos vd., 2020: 2).

Tarihsel siiregte diinya tizerinde ¢esitli salginlar olmustur ve bunlar kiiresel olarak ekonominin
her alaninda yikici sonuglar yaratmistir. Ornegin 14. yiizyilda (1347-1352) yasanan Kara Oliim
(The Black Death) salgini diinyada yaklasik olarak 100 milyondan fazla insanin 6liimiine neden
olmustur. Salgin 6zellikle Avrupa'da ekonomik alanda 6nemli degisimi beraberinde getirmistir.
Salgin sonucunda yasanan Ingiltere'deki Koylii Isyami gibi olaylar, isgiicii kithgmin ortaya
¢ikmasina neden olmus ve sonugta gergek ticretlerin seyrinde olumlu bir degisime yol agmustir.
1918-1920 yillar1 arasinda yasanan Ispanyol Gribi (The Spanish Flu) ise Birinci Diinya
Savasi’ndan hemen sonra ortaya ¢ikmis ve 50 milyondan fazla insanin yasamini kaybetmesiyle

sonuglanmistir. Ispanyol Gribi, GSYIH’da % 4,8 oraninda azalmaya yol agmustir.
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Bu salginin parasal biiytikliigiiniin ise yaklasik olarak 3 trilyon dolardan daha fazla oldugu tahmin
edilmektedir. Boylesi krizler ekonomik alanda daralmalara yol agarak yatirim firsatlarinda
azalmaya, sosyo- ekonomik alanda gerilemelere, daha diisiik gelir ve egitim olanaklarina neden
olmustur. (Jorda vd. 2020:1-16; Jonas, 2013: 2). 2003 yilinda ortaya ¢ikan SARS salginm Ingiltere,
Fransa, Belcika ve Hollanda iizerinde yarattigi ekonomik etkiler ise GSYIH’da yaklasik olarak %
0,5 ila % 2 oraninda kayiplar seklinde olmustur. Ancak bu siireglerde okullarin uzun siireli
kapatilmasinin ve egitime devamin azalmasinin bu kayiplar1 ii¢ katina ¢ikardigi tahmin
edilmektedir (Keogh,vd, 2010:543).

Ayni sekilde Covid-19 nedeniyle de 2020 yilinda 188 iilkede 1.5 milyar 6grenci okullardan uzak
kald1. Bu 6grencilerden sosyo-ekonomik bakimdan giiglii olanlar okullarin kapanmasina alternatif
olarak kendilerini kanalize edebilecekleri yeni egitim ortamlar1 yaratabilmislerdir. Fakat sosyo-
ekonomik bakimdan zayif olan gruplar ise mevcut ortamimn olumsuzluguna bir ¢6ziim
bulamamistir. Kriz, okul sistemlerindeki bir¢ok yetersizligi ve esitsizligi de ortaya ¢ikarmustir.
Bunlar ¢evrimigi egitim igin gerekli olan bilgisayarlardan, 6grenmeye odaklanmak igin gerekli
destekleyici ortamlara ve kaynaklari ihtiyaglarla uyumlu hale getirmeye kadar uzanan bir dizi
sorunlar kiimesi olarak siralanabilir. Baslangigta da ifade edildigi tizere okul kapanmalarindan
kaynaklanan 6grenme kayiplarinin, bireylerin ve iilkelerin ekonomik refahi iizerinde uzun vadeli
olumsuz etkiler yaratacagi tahmin edilmektedir (OECD, 2021b: 3).

Diinya, Covid-19 6ncesi donemde egitim normal siire¢ iginde devam ederken dahi bir 6grenme
krizi i¢inde bulunuyordu. Diinya Bankasi tarafindan 2018 yilinda yayimlanan Diinya Kalkinma
Raporu’nda kiiresellesmenin hiz kazandigr giinimiiz kosullarinda 6zellikle diisiik ve orta gelirli
iilkelerde 6grencilerin temel matematik ve okuma alanlarinda gosterdikleri diisiik performans bir
ogrenme krizi olarak degerlendirilmekteydi. Yani kiiresel olarak 125 milyon ¢ocuk okulda 4 yillik
zaman siiresince matematik ve okuma becerilerini kazanamamaktadir. Ogrencilerin okuma ve
matematik gibi temel becerilere bile sahip olmadan egitimden kopmalar1 onlar1 kiiresel rekabet
ortamindan uzaklastiracagi gibi kiiresellesmeyle ilgili sorunlarin farkina varmalar1 ve bunlarin
sonuglarin1 éngoérmeleri noktasinda da geri birakacaktir (The World Development Report, 2018:
71-78).

Ulkelerin ¢ogu egitim siirecini kesintiye ugratan depremler, salginlar, ekonomik krizler ve savaslar
gibi gesitli krizlerden etkilenmistir. Bu krizlerin yarattigi 6grenme ve gelir kayiplari egitim ve
ekonomi alaninda yasanan en 6nemli kayiplardir. Ornegin Pakistan’da 2005 yilinda yasanan
deprem nedeniyle okullar yaklasik 3 ay siireyle kapatildi. Ancak buradaki en 6nemli nokta dort yil
sonra deprem bolgesindeki ¢ocuklarin 6grenme kaybi 3 aylik okul kapanma siiresiyle sinirl
kalmayip yaklasik olarak 1,5 yillik okul egitimine denk bir 6grenme kaybina sahip oldugu ortaya
cikmistir (Kaffenberger, 2021: 1). Aym sekilde Tiirkiye’de de 2023 yilinda yasanan Maras
depreminin ekonomiye ylkiiniin yaklasik 2 trilyon TL (103,6 milyar dolar) diizeyinde oldugu

tahmin edilmektedir. Bu hasarin i¢inde egitim sektoriine iliskin maliyetler de bulunmaktadir (T.C.

Cumhurbaskanligi Strateji ve Blitge Bagkanligi, 2023: 8). Buradaki asil endise deprem ve pandemi
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gibi krizlerde kisa vadede birkag aylik 6grenme kaybinin yarattigi kayip degil, okul kapanmalari
nedeniyle okul cagindaki ¢ocuklarin yasadigi Ogrenme kaybmin kalici hale gelmesidir
(Kaffenberger, 2021: 1).

Egitim ekonomik kalkinmanin 6nemli bir unsuru oldugu i¢in gerek normal kosullarda gerek
pandemi ve deprem gibi kriz anlarinda dezavantajli O6grencilerin egitim kosullarinin
diizeltilebilmesi siirdiiriilebilir ve kapsayici biiylimenin anahtaridir. Olumsuz kosullar altinda
sadece en lUst diizeyde bulunan gruplar en iyi 6grenme firsatlarindan yararlandigindan, isgiicii

ekonomik bliyiimeyi artirabilecek yeteneklerden mahrum kalir (OECD, 2023a).

Ozetle tarihte yasanan pandemiler, kiiresel krizler, depremler, salginlar, gd¢ dalgalari, bolgesel
gerilimler, devletin ekonomik alandan uzaklagmasi ve iklim degisikliginin daha da kotiilestirdigi
kaynak kithigr gibi 6nemli sorunlar giiniimiizde yaklasik 50 yil 6ncesine gore siddetini arttirarak
devam etmektedir. Dolayisiyla 6nemli bir kiiresel salgin olan Covid-19, ekonominin biitiin
alanlariyla birlikte egitim sektoriinde de ciddi boyutta bir krize sebep oldugu igin krizin
¢Oziimlenmesi eylem planlarinin acilen devreye sokulmasini zorunlu hale getirmektedir (United
Nations, 2020).

Ogrenme Kayiplarimin Ekonomik Etkileri

Calismanin bu boliimii Covid-19 siirecinin segili G-20 iilkelerinde egitimde yaratmis oldugu
ogrenme kayiplarmin ekonomik biiyiikliigiine odaklanmistir. Ogrenme kayiplarmin GSYIH’da
neden oldugu ekonomik daralmalarin yol a¢tigt hasarlarin giderilmesinde ve ekonomik

goriiniimiin saglamlastirilmasinda devlet tarafindan alinacak énlemler 6nem tasimaktadir.

IMF tarafindan 2021 yilinda yayimlanan Diinya Ekonomik Gorinim (World Economic
Outlook) isimli rapora gore kiiresel diinya ekonomisi 2020 pandemi yilinda % 3,3 oraninda
kiigilmiistiir. Bu daralmadan gelismekte olan ilkeler ile disik gelirli tlkeler biiylik olglide
etkilenmistir. Covid-19 nedeniyle kiiresel Ol¢ekte ekonomik faaliyetler yavaslamis, issizlik
yiikselmis ve gelir esitsizligi derinleserek artmistir. Ayrica 6grenme kayiplari az gelismis ve
gelismekte olan tilkelerde daha da siddetlenmistir. Bu tlkeler yeterli miktarda kaynaga ve
sermaye birikimine sahip olmadiklar i¢in biitgelerinden egitime ayirdiklari yetersiz kaynaklarla
okul kapanmalariyla miicadele etmede ciddi zorluklar yasamislardir. Ozellikle sosyo-ekonomik
bakimdan dezavantajl ailelerden gelen 6grenciler igin durum daha da kritik bir diizeye ulasmistir
(IMF, 2021: XVI).

Diinyadaki okul ¢ocuklarmin yaklasik % 901 okul kapanislarindan dogrudan etkilendikleri igin
uzun vadeli kalkinmayi saglayacak yollar, sosyo-ekonomik esitligin saglanmasindan gegmektedir.
Soyle ki, pandemi donemi sonrasina daha saglikli gegis yapabilmek igin yoksul olan gruplar igin

yeterli sosyal giivenlik haklarimin ve sosyal koruma semsiyesinin gii¢clendirilmesi, tim ¢ocuklar

i¢in siirdiiriilebilir egitim olanaklarinin saglanmasi, 6grenme kayiplariin telafi edilmesi ve
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insanca is olanaklari gibi temel insan haklarina iliskin sorunlarin ¢6ziilmesi gerekmektedir. Fakat
genel gercevede kriz sirasinda her seviyede 6grenmeye devam edebilmek igin televizyon, radyo,
cesitli dijital platformlar ve diger dagitim mekanizmalarinin varligi 6nemli olmakla birlikte bu
materyallere sahip olmamakla ilgili yasanan esitsizlikler dezavantajli gruplar agisindan
¢Ozllememistir (United Nations, 2020: 15).

Covid-19 siiresince egitim sistemi 6nemli iki sokla karsilagsmistir. Bunlar pandemiyle miicadele
etmek i¢in okul kapanmalar1 ve kiiresel ekonomik durgunluk olarak belirtilebilir. Bu siirecte
yukarida da belirtildigi gibi igsizlik oranlari artig géstermis, hane halki gelirleri azalmis ve devletin
mali alan1 daralmistir. Ayni 6lgiide bu donemde devletin gelir saglama yetenegi azaldigi igin
sosyal yardim odeneklerinde de yetersizlikler olusmustur. Biitiin bunlar devlet biitgesinden
egitime ayrilan payin azalmasina neden oldugu i¢in egitim hizmetinin niteliginde asinmalara yol
agmistir. Pandemi oncesinde dahi diinya beseri sermaye birikimini saglamak yoniinde kiiresel bir
egitim Krizinin ve egitimde firsat esitsizliginin ortasindayken, Covid-19 bu olumsuzluklar1 daha
da derinlestirmistir. 2019 yili Diinya Bankasi ve UNESCO verileri, pandemi 6ncesinde diisiik ve
orta gelirli iilkelerde ilkokulu bitiren g¢ocuklarin % 53’tiniin 6grenme yoksullugu cektigini
gostermektedir. Egitim alaninda Covid-19 Oncesindeki iyilesme durumuna ulasilsa dahi, 2030
yilinda ¢ocuklarin yaklasik % 43'liniin hala yetersiz 6grenme diizeyinde olacagi ve bu durumun

gelir beklentilerinde de 6nemli kayiplara yol agacagi beklenmektedir (Azevedo, vd, 2020: 2).

Hanushek ve Woessmann tarafindan yapilan bir ¢alismada uzun vadeli okul kapanmalarindan
kaynaklanan kayiplarin oldukg¢a biiyiik oldugu sonucu ortaya c¢ikmistir. Hanushek ve
Woessmann ¢aligmalarinda ¢esitli iilkelerde yiizyilin geri kalaninda yasanacak milli gelir
kayiplarina iliskin tahminlerini ortaya koymaktadir. Bu kayiplarla ilgili olarak, 2020'de okul
kapanmasindan etkilenen 1-12. siif dgrencilerinin tiim yasamlar1 boyunca yaklasik % 3 gibi bir
oranda gelir kaybina ugrayabilecegi One siriiliiyor. Bu tahminler egitim sisteminin pandemi
donemi ve gelecekteki 6grenciler i¢in 2019 seviyelerine dondiigii varsayimiyla hesaplanmistir. Bu
baglamda olusturulan tabloya gore, etkili 6grenmenin gergeklesecegi bir yilda egitimin tigte birlik
kisminin kaybedilmesi nedeniyle olusan 6grenme kayiplarinin ekonomik zararlari, Tirkiye’de
tahmini 1621 milyar dolar, Italya’da 1765 milyar dolar, Meksika’da 1738 milyar dolar, Fransa’da
2137 milyar dolar, Japonya ‘da 3609 milyar dolar ve Almanya’da ise 3087 milyar dolar arasinda
degismektedir. Ayrica bu kayiplarin ABD’de 20575 milyar dolar, Cin’de de 15543 milyar dolar
oldugu tahmin edilmektedir. Okul kesintilerinin daha fazla olmasi durumunda ise, Tablo 1’de
belirtildigi gibi, bu kayiplar da artacaktir. Bu kayiplarin biyiikligh mevcut ve gelecekteki
Ogrencilerin egitim firsatlarmi 1iyilestirmek igin sistematik ve sirdirilebilir faaliyetleri
gerektirmektedir (Hanushek ve Woessmann, 2020: 3,13-14).

Tablo 1. Segili G20 Ulkeleri'nde Covid-19 Kaynakli Ogrenme Kayb1 Nedeniyle Gayri Safi Yurti¢i Hasila
(GSYIH)’de Meydana Gelen Kayiplarin Bugiinkii Degeri
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Ulkelerin 2019  Yih | Ogrenme Kaybinn Etkisi (milyar dolar)
gOSI;;H ke, (i -1/3 yil 6grenme | -2/3 yil 6grenme
Tiirkiye 2350 -1621 -3196
Almanya 4474 -3 087 -6 084
Amerika  Birlegik | 20 575 -14 197 -27 982
Devletleri (ABD)
Cin 22 527 -15 543 -30 636
Fransa 3097 -2 137 -4212
Italya 2557 -1 765 -3478
Japonya 5234 -3 609 -7114
Meksika 2519 -1738 -3 426

Kaynak: Hanushek, ve Woessmann , 2020: 14

Egitim ekonomisi lizerine yapilan arastirmalar, her bir ilave okul yilinin yasam boyu geliri
ortalama % 7,5 ila % 10 oraninda artirdigin1 gostermektedir. Baska bir ifadeyle, bir okul yilinin
licte birinin kesintiye ugramasi, ilgili 6grencilerin sonraki kazanglarini yaklasik % 3 oraninda
azaltacagr beklenmektedir. 2020 yilimin baslarinda gergeklesen okul kapaniglardan etkilenen
ogrenciler igin etkili 6grenmenin ligte birlik kaybi, bir tilkenin milli gelirini yiizyilin geri kalaninda
ortalama % 1,5 oraninda diislirecektir. Beseri sermaye teorisine gore, yeterli nitelikte ve diizeyde
egitim goremeyen daha az yetenekli bir isgiicii iilkenin ekonomik biiyiime oranlarinin da diismesi
anlamina gelir. Eger yeniden agilan okullar 6grenme kayiplarimi telafi etmek i¢in pandemi
Oncesine gore daha iyi kosullara ulastirilamazsa gelecekteki ekonomik refah tlizerindeki etkileri
orantili olarak daha biiyiik olacaktir. Sosyal ve ekonomik olarak dezavantajli ¢ocuklar evde
egitim siirecinde yeterli teknik destege sahip olamadiklarindan dolayr okul kapanislar1 egitimde
firsat esitligi agisindan biiyiik bir sorun yaratmakta ve toplumda daha da artan esitsizlige yol
agmaktadir. Okullar iyilestirilmedigi siirece dezavantajli 6grenciler iizerinde negatif etkiler devam
edecektir. Egitimde iyilesme 6grencilerin sadece okula donmiis olmasiyla saglanamaz. Bu nedenle
ogrenme kayiplarmin yarattigi farkin kapatilabilmesi igin devletin ek politika ve tedbirlere

basvurmasi kaginilmazdir. (Hanushek ve Woessmann, 2020: 16).

Psacharopoulos ve Patrinos tarafindan 2018 yilinda yapilan bir ¢alismada, tlilke gelir gruplarina
gore egitimin getirisinin; distk gelirli tilkelerde % 9,3, orta gelirli tilkelerde % 9,2 ve yliksek gelirli
iilkelerde ise % 8.2 oldugu tahmin edilmektedir. Ozellikle normal sartlarda diisiik ve orta gelirli
iilkelerde egitimin getirisinin yiiksek gelirli tlilkelere gore gorece daha yiiksek olmasi nedeniyle
okul kapanmalar1 diisiik ve orta gelirli lilkelerde gelecekteki marjinal gelirleri daha fazla olumsuz
yonde etkileyecek ve ayni zamanda sosyo-ekonomik alanda daha yliksek kayiplara yol agacaktir
(Psacharopoulos ve Patrinos, 2018:9). Ogrenme kayiplarinin ekonomik etkilerinin incelenmesi
amaciyla Psalclzharopoulos vd. tarafindan 2020 yilinda yapilan bir ¢galismaya gore de arastirmalar,
pandemilerin gelirler ve sosyo-ekonomik kosullar iizerindeki olumsuz etkilerinin uzun siireli
oldugunu gostermektedir. Ornegin Ispanyol Gribi'nin etkileri 1980'lere kadar siirmiistiir.
Ispanyol gribi sirasinda anne karninda olan bireyler, diger dogum gruplarma kiyasla daha diisiik
egitim diizeyine, daha disiik gelir ve sosyo-ekonomik statiiye sahip olmus ve daha fazla sosyal
yardimlara gereksinim duymuslardir. Arastirmalar genel olarak, pandemilerin gelirde % 5 ile % 9

oraninda bir azalma yarattigini gostermektedir. (Aktaran Psacharopoulos vd., 2020: 2)
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Bu calismaya gore 6grenme kaybinin diisiik gelirli tilkelerde 2020 yili milli gelir rakamlarina gore
GSYIH’da yaratacag1 kayip % 43, orta gelirli tilkelerde % 15 ve yliksek gelirli iilkelerde ise % 6
olacag hesaplanmistir. Ogrenme kaybi nedeniyle olusan gelir kaybimnin kiiresel etkisi ise % 12
olarak bulunmustur. Covid-19’un yarattigi tahmini kayiplar diisiik gelirli tilkelerde ve ailelerde
kotiilesen biliyiime tahminleri, daha disiik gelir diizeyi ve artan yoksulluk nedeniyle daha da
yikici etkiler ortaya koymustur. Arastirmalar Tiirkiye’nin de iginde yer aldig1 orta gelirli iilkelerde
ise okul kapanmalarindan etkilenen 1.5 milyar 6grencinin 1 milyardan fazlasi bu iilkelerde
yasadigi i¢in tahmin edilen kayiplarin da, basta gelir, 6grenme kaybi ve okul terki olmak {izere,

yliksek boyutlarda oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Psacharopoulos vd., 2020:8).

Hem Hanushek ve Woessmann hem de Psacharopoulos vd. tarafindan yapilan ¢alismalarda da
vurgulandig gibi pandeminin 6grenme kaybi nedeniyle yarattigi gelir kaybr tilkelerin gelismislik
diizeyine gore farklilastigini ve egitim kesintilerinin artmasi durumunda okul kapanmalarinin

gelecekteki gelir beklentilerini daha da azaltacagini ortaya koymustur.

Okul kapanmalarinin neden oldugu 6grenme esitsizliklerinin yol ac¢tigi 6grenme kayiplarinin ve
gelir kayiplarinin daha derin bir sekilde anlasilmasi, Covid-19 sonrasi egitim incelemelerine
baghdir. Soyle ki okullar agilmaya basladiginda, tiim cgocuklarin egitime geri donmesinin
beklenmedigi Ongorilmektedir. Okul kapanmalarinin dogrudan 6grenme tizerindeki etkileri,
okullar kapaliyken gergeklesmeyen 6grenme, unutulan 6grenme, online egitim igin gerekli dijital
olanaklara sahip olmamak ve pandeminin hane halki gelirine olumsuz etkisi nedeniyle okula
donmeyen ¢ocuklar tizerindeki 6grenme etkilerini igerir. Ayrica, ¢evrimdisgi veya ¢evrimigi olarak
egitim materyalleri alan ¢ogu ¢ocuk, bu materyalleri egitim amaciyla kullanabilmeleri i¢in gerekli
aile ve 6gretmen rehberliginden yoksundur. Bu siire zarfinda gocuklarin ne kadar 6grenebilecegi
heniiz bilinmemektedir, ancak en yoksul ¢ocuklarin en ¢ok etkilendigi ve uzun vadede daha da
etkilenecegi 6ngoriilmektedir (Sabates vd., 2021: 1-2).

Egitim her ¢ocuk igin temel bir hak olmasina ragmen, Covid-19 kiiresel egitim acil durumu
oncesinde bile, 258 milyon okul ¢agindaki c¢ocugun egitim hakkindan mahrum kaldig
bilinmektedir. Ozellikle ekonomik bakimdan zayif iilkelerde, zayif egitim sistemleri ile birlikte
pandemi, birgok ¢ocugun karsilastigi egitim esitsizliklerini daha da derinlestirmistir. Pandemi,
sosyo-ekonomik bakimdan zayif olan ¢ocuklarin 6grenim ve refahlar tizerinde oldukga yikici bir
etki yaratti ve Covid-19'un yarattig1 ekonomik zorluklar nedeniyle,diinya genelinde en az 10-16

milyon ¢ocuk okula donmeme riski altinda bulunmaktadir (Wagner, 2021: 2).

Ozetle Covid-19 salgmi sadece saghk alaninda yasanan bir kriz olmayip ayn1 zamanda toplumlari
ve ekonomileri kokli bir sekilde etkilemis olan onemli bir krizdir. Pandeminin etkisi iilkeden
iilkeye farklilik gosterse de, bu durumun uzun vadede yoksulluk ve esitsizlikleri kiiresel diizeyde
derinlestirmesi beklenmektedir. Krize karsi sosyo-ekonomik agidan kalici ¢oziimler tiretilememesi
durumunda, kiiresel esitsizlikler artacagindan ve ge¢im kaynaklar1 azalacagindan yillarca telafi

edilmesi zor bir ortamin olusmasi s6z konusudur. Dolayisiyla bu kriz karsisinda harekete gegmek,
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gelecege yonelik bir bakis agisiyla yapilmali ki kalic1 pozitif etkiler ortaya g¢ikabilsin ve uzun
vadeli kalkinma yollari, iilkelerin yapacaklari segimler ve alacaklari destekle sekillenebilsin
(United Nations , 2020: 3).

Tiirkiye’de Pandemi Ortaminda Egitim

Covid-19, Tiirkiye’de ve diinyada yiiz ylze egitimde Onemli kesintilere yol agti ve bu durum
milyonlarca ¢ocugun egitim sonuglarini etkiledi. Viriisiin yayilmasin1 kontrol altina almak
amaciyla Turkiye’de Mart 2020'de okullar kapatildi ve Tirkiye, Mart 2020 ile Agustos 2021
arasinda en uzun okul kapanisg siirelerine sahip tilkelerin ilk % 30'u iginde yer aldi. 16 Mart 2020 -
31 Mayis 2021 tarihlerini kapsayan yogun pandemi siirecinde ABD, Avustralya, Isveg, Izlanda ve
Japonya OECD iilkeleri arasinda okullar1 en uzun siire agik tutan ilk bes iilke iken, Tiirkiye bu
stirecte Meksika’dan sonra OECD iilkeleri arasinda okullarin en uzun siire kapal kaldig: ikinci
iilke olmustur (Aktaran, TUSIAD ve Egitim Reformu Girisimi (ERG), 2021: 14-15).

Pandemiyle birlikte giindeme gelen evde Ogrenme ortami, egitimde esitlik tartismalarinin
merkezinde yer almaya basladi. Okullarin devreden ¢ikmasiyla ev ortamina sigdirilmaya calisilan
egitim, ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimindeki farkliliklarin 6nemli belirleyicisi olmustur.
Cocuklarin evde 6grenme etkinliklerine katilimi, ebeveyn-¢ocuk etkilesimlerinin kalitesi ve
O0grenme materyallerinin mevcudiyeti; ¢ocuklarin evde egitimsel gelisimini desteklemeye yardimci
olan temel belirleyicilerdir (Lehrl vd., 2020:1).

Pandemi siirecinde ev ortami egitim c¢iktilarinin belirlenmesinde 6nemli bir yere sahipken
Tirkiye’de sosyo-ekonomik bakimdan dezavantajli Ogrencilerin, evde Ogrenme igin gerekli
altyapidan, evde ¢aligma alanina ve nitelikli yetiskin etkilesimine kadar destekleyici bir ev
O0grenme ortaminda 6énemli bosluklarla miicadele ettigi goriilmektedir (UNICEF, 2023: 72).

Kuskusuz, evde egitim yaklasimi, 6zellikle ebeveynlerin egitim diizeylerine ya da ev ortaminda
¢ocuga yardimci olabilecek bir aile ferdinin olup olmadigina baghdir. Ayrica okul kapanislarinin
etkilerini hafifletmek igin kullanilan teknolojik ¢Oziimler; tablet, bilgisayar, televizyon, cep
telefonu ve internet erisiminin biiylik 6lgiide bulunabilirligine bagliydi. Bu materyallere sahip
olmak, kuskusuz yoksul ailelerden gelen Ogrenciler igin biiylik bir sorun olmustur. Bu
Ogrencilerin egitim materyallerini kullanma konusunda da hem ev ortaminda aile desteginden
hem de 6gretmenlerin desteginden yoksun olduklari igin 6zellikle zorlanmislardir. Dolayisiyla bu
durum sadece ve sadece aileler arasindaki "dijital ugurumu" (digital divide) kapatfna meselesinden
daha ileri bir anlam tasimaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi, yoksul ailelerden gelen 6grenciler
acisindan evde Ogrenme materyallerinin eksikligi Onemli bir sorun olmakla birlikte bu
materyalleri kullanabilme konusunda ev ortaminda Ogrencilere yardimci olacak birinin

bulunmamasi esitsizligin boyutunu arttirmistir. (Hanushek ve Woessmann, 2020:13)

*Dijital ugurum, “farkli sosyoekonomik diizeylerdeki bireylerin ve topluluklarin bilgi iletisim teknolojilerine (BIT)
erisimde ve bunlarin kullaniminda yasadigi esitsizlik olarak tanimlaniyor.” Ayni zamanda dijital ugurum bir toplumda
var olan esitsizlikleri daha da derinlestirme potansiyeline sahiptir (TUSIAD ve ERG, 2021: 30-31).



. Inceleme Makalesi s ODITORYUM

Elestirel Sosyal Bilimler Dergisi

Tirkiye’de pandemi doneminin giiglestirdigi ekonomik kosullar okula devam oranlarinda énemli
diisiislere neden olmustur. Bu amagla hazirlanan Tablo 2, salgin doneminde yasa gore net

okullagma oranlarini gostermektedir.

Tablo 2. Yasa Gore Net Okullagma Orani (%)

2019-2020 Ogretim Y1li 2020-20210gretim Y1l
Net Okullasma Orani (%) Net Okullasma Orani (%)
Yas Yasa Gore Net Yas Yasa Gore Net

Okullasma Oram Okullasma Oram

5 75,1 6 92,1

6 94.8 i 99.0

7 99,0 8 99,0

8 99,1 9 99.0

9 99,0 10 08,8

10 98,9 11 98,6

11 98,5 12 98,7

12 98,7 13 98,0

13 98,5 14 96,3

14 95,7 15 93,4

15 92.3 16 88,5

16 87,3 17 84,5

17 81,3 18 -

Kaynak: ERG, 2021: 35

Net okullasma oranlarmin o6zellikle ortadgretim diizeyinde diismeye basladigi goriilmektedir.
Tablo 2’de gorildigi gibi, 2019-2020 egitim-6gretim doneminde 9 yas grubundaki dgrencilerin
net okullasma oranit % 99,0 iken; bu 6grencilerin 10 yasina geldikleri 2020-2021 6gretim yilinda
net okullasma oranlarinin % 98,8°e diistigli izlenmektedir. Tablo 2’de izlenecegi gibi net
okullasma oranlarindaki diisiis daha sonraki yas gruplar agisindan da gegerlidir. Ozellikle net
okullagma oranindaki diislisler daha sonraki kisimlarda da belirtildigi lizere 13 yastan sonra
artmaya baslamistir. Tablo 2’ye gore 13 yas grubundaki 6grencilerde 2019-2020 6gretim yilinda
net okullasma oranlar1 % 98,5 iken; aymi Ogrenciler 2020-2021 o6gretim yilinda 14 yasina
geldiklerinde okullagsma oran1 % 96,3’e gerilemistir. 14 yas grubundaki 6grencilerin 2019-2020
egitim- 0gretim doneminde net okullasma oranlar1 % 95,7 iken bu 6grenciler 15 yasina geldikleri
2020-2021 6gretim yilinda net okullagsma oraninin % 93,4°e geriledigi goriilmektedir. Ayni sekilde
2019-2020 doneminde 15 yas grubundaki 6grencilerin okullagma orant % 92,3 iken 2020-2021
doneminde bu Ogrenciler 16 yasina geldikleri zaman okullasma oranmnin % 88,5’e¢ distiigi
goriilmektedir. 15 yasin yasal olarak ¢aligmaya baslama yasi olmasi pandemi disinda bu yas
grubunda net okullagsma oranlarinda goriilen diisiisiin bir bagka nedeni olarak goriilebilir. Bu
oranlara ek olarak Tiirkiye’de temel egitim ve ortadgretimde yaklasik 160 bin 6grencinin okulu
terk etme riski bulundugu tahmin edilmektedir. Bu rakamlar, salgin nedeniyle dezavantajl
gruplarda okulu birakma riski bulunan 6grencilere yonelik devletin 6zel stratejiler olusturmasini
zorunlu kilmaktadir (ERG, 2021: 35; Tiirk Egitim Dernegi (TEDMEM, 2021: §82).
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Ayni1 sekilde pandemi donemine iligski bir bagska énemli oran da egitim seviyesine gore egitimde
olan ve egitim disinda kalan 6grencilerin orani olmaktadir. Bu amagla olusturulan Grafik 1°de
gortildigi tzere 2020-2021 egitim-6gretim doneminde, Tablo 2’de de gorildigi gibi, higbir
egitim seviyesinde net okullasma oranmi % 100’¢ ulasabilmis degildir. Grafik 1’e gore ilkokul
seviyesinde net okullasma orani % 93,2 iken egitim disinda olanlarin orani % 6,8’dir. Ortaokul
diizeyinde net okullagsma oran1 % 88,8 ve bu diizeyde egitim diginda kalanlarin orani % 11,2
olarak hesaplanmistir. Ortadgretim asamasinda ise net okullasma orami % 87,9 iken egitim
disinda kalanlarin oranit da % 12,1’e ylikselmistir. Ayn1 egitim-0gretim doneminde egitim disinda
kalan Ogrencilerin oranmi yas grubuna gore degerlendirildiginde de zorunlu egitim yasinda
olmalarina ragmen 13 yastan sonra cocuklarin artan oranlarda egitim disinda kaldiklar:
goriilmektedir. Bu oranlar 13 yas grubu igin % 2, 14 yas grubu i¢in % 3,6, 15 yas grubu i¢in % 6,5,
16 yas grubu igin % 11,5 ve 17 yas grubu i¢in de % 15,5 ‘tir (T.C. Milli Egitim Bakanlig (t.y.),
2020-2021 verileri esas alimarak yazar tarafindan hesaplanmistir). S6z konusu oranlar bir tilke
agisindan dikkatle izlenmesi gereken bir durum olusturmaktadir. Bu veriler dogrultusunda
devletin paternalist bir yaklasgimla egitim disinda olan bireyleri tekrar egitime kazandiracak
politikalar1 devreye sokmasi gereklidir. Aksi takdirde mevcut veriler, gelecekte egitimin toplumsal
faydasinin ortadan kalkacagini gosterdigi gibi bir toplumun ekonomik kalkinmasinda esas olan
beseri sermayenin olusmasi agisindan da riskli bir tablo olusturmaktadir. Egitim- ekonomik
kalkinma iligkisinin kurulabilmesi ig¢in toplumun higbir kesiminin diglanmadan egitim siirecine

dahil olmasi 6nem tasimaktadir.

Grafik 1. Tiirkiye’de Egitim Seviyesine Gore Egitimde ve Egitim Disinda Olan Ogrencilerin Orani
(2020-2021Egitim-Ogretim Yil1)
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Kaynak: T.C. Milli Egitim Bakanligi (t.y). 2020-2021 Milli Egitim istatistikleri Orgiin Egitim verileri kullanilarak
yazar tarafindan hesaplanmistir.

https://sgb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2021 09/10141326 meb istatistikleri orgun egitim 2020 2021.pdf,
Erigsim Tarihi: 09.11.2024

Rakamlarin da gosterdigi gibi ortadgretimde goriilen okullasma oranlarindaki distislerin,
pandemi doneminde ailelerde yasanan is kayiplari, ¢ocuklarin gelir elde etme diisiincesiyle
okuldan koparak emek piyasasina girmeleri, online egitime devam edebilmek igin gerekli
materyallerin yetersizligi veya yoklugu nedeniyle yasanan motivasyon giigliikleri bu dénemde

yasanan okul terkleri iizerinde etkili olan faktorler olmustur. Ortaya ¢ikan oranlar Tiirkiye’de



https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_09/10141326_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2020_2021.pdf
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egitim sisteminin kirllganlhigini ve sosyo-ekonomik bakimdan zayif olan ailelerin ¢ocuklarinin
egitime devam edebilmeleri i¢in devlet desteginin gerekliligini ortaya koymaktadir. Tablo 3’te
goriildiigi tizere pandemi doneminde devlet destegi agisindan 6nem tasiyan 2022 yilindaki sosyal
giivenlik ve sosyal yardim hizmetlerinin oran1 pandemi Oncesi donemi kapsayan 2018 yili

oraninin da oldukga gerisinde kalmaktadir.

Tablo 3. Tiirkiye’de Sosyal Giivenlik ve Sosyal Yardim Hizmetlerinin GSYTH Orani (%)
2018-2022 Yillari
Hizmet Ady/Yillar 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022

Sosyal Giivenlik ve Sosyal | 4,8 5,5 59 5,6 3,3
Yardim Hizmetleri

Kaynak: Biitge Gerekgesi (2022). 2023 Yili Biitce Gerekgesi, Erisim Tarihi: 09.08.2024
https://sbb.gov.tr/wp-content/uploads/2022/10/2023-Yili-Butce-Gerekcesi_17102022.pdf

Gerek sosyal giivenlik ve sosyal yardim hizmetlerinin biit¢cedeki pay1 ve gerekse de Tablo 4’te
goriildiigii gibi Tirkiye’de ozellikle 2020 yilindan itibaren Almanya, Fransa, Italya, Yunanistan
ve OECD ortalamasi agisindan egitim ayrilan rakamlarda goézlemlenen keskin diisiis Turkiye

ekonomisinin verimsiz bir biiylime yapisina sahip olmasiyla agiklanabilir.

Tablo 4. Segili Ulkelerde Gayrisafi Yurtigi Hasilanin Yiizdesi Olarak Egitim Harcamalar1 (%)
( 201_8-2022 Yillar1)

Ulkeler 2018 2019 2020 2021 2022
Tiirkive 4,3 4.4 4 2.8 2,6
Almanya 4,9 5.1 5.5 4.5 4,5
Fransa 5.4 5.3 5,6 5.4 Veri yok (v.v.)
italya 42 4,1 44 4 vy,
Yunanistan 3,6 3.5 4.5 4 VY.
OECD Ort. 4.9 4,9 53 5 VY.

Kaynak: The World Bank, World Development Indicators, Erisim Tarihi: 17.10.2024,
https://databank.worldbank.org/

Ayn1 zamanda Covid-19 doneminde biitceden 6gretmen maaslarina ve 6grenci basina yapilan
harcamalar bakimindan Tirkiye, OECD ortalamasinin altinda kalmaktadir. Tirkiye’de 2021
yilinda kamu kurumlarinda ortadgretim diizeyinde 15 yillik deneyime sahip bir 6gretmene 6denen
maas miktar1 35365 dolar olup bu miktar OECD ortalamasi olan 53268 dolarin altindadir. Ayni
sekilde 2019 yili rakamlarina gore Tirkiye’de kamu okullarinda 6grenci basina yapilan toplam
harcama miktar1 4030 dolar olup bu harcamanin OECD ortalamasi ise 10657 dolardir (OECD,
2022: 251, 345).

Bu oranlar Tiirkiye’de Covid-19’un olumsuz etkilerini gidermek adina egitime ayrilan biit¢enin
bir kriz aninda mevcut ekonomik yapinin hem iilke i¢cinde hem de diger iilkelerle mukayesesinde
ne kadar kirilgan oldugunu gostermektedir. Soyle ki Ozellikle milli gelir tretim yoniyle

degerlendirildiginde 2022 yilinin ikinci ¢eyreginde salgin siirecinin normallesmesiyle birlikte
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sanayi sektoriinlin katma degeri % 7,8 oraninda artarak biiylimeye % 1,7 puan katki saglarken,
insaat dahil hizmet sektoriiniin yarattigi katma deger % 9,7 oraninda yiikselerek biiyiimeye % 6,2
oraninda katki saglamistir. Ayni zamanda Tiirkiye ekonomisinin 2021 yili biiyiime orant % 11,4
olarak gerceklesmistir. Bu bliylimede Ozellikle bazi sektorlerde uygulanan vergi indirimleri,
isletmelere verilen hibeler ve kredi destekleri, SGK prim 6demlerinin ertelenmesi ve gelir kaybi
yasayan ailelere saglanan kisa ¢alisma oOdenekleri gibi salginin olumsuz etkilerini azaltmaya
yonelik politikalar etkili olmustur (Biitge Gerekgesi, 2022: 35-37). Verimsiz bir ekonomide,
biiylimenin siiriikleyici giiclinlin sanayi sektorli olmasi gerekirken insaat gibi hizmetler sektorii
katma deger yaratan bir alan olarak goriiliiyorsa ekonominin ve kalkinmanin itici giici olmasi
gereken egitim sektoriiniin kirilganhigimin kriz anlarinda, verilerin de gosterdigi gibi, artmasi
kaginilmaz olmaktadir. Biitge gerekgesinde verilen rakamlarin is¢i ve isveren agisindan
mukayesesi yapildiginda ise sermayeye yonelik destegin, 6nemli bir iiretim faktorii ve gilicii olan
emege yapilan desteklerden ¢ok daha fazla oldugu gorilmektedir. Nisan 2020 ile Mart 2021
donemlerini kapsayan Covid-19 siirecinde isverenlere 18,3 milyar TL tesvik ve destek verilirken,
2,5 milyon is¢iye 10,2 milyar TL nakdi ticret destegi verilmistir. Dolayisiyla sermayeye verilen
destek emege verilen destegin neredeyse iki kati diizeyine ulagsmistir. Pandemi doneminde daha da
belirginlesen gelir dagilimi esitsizligini belirli 6l¢iilerde de olsa ¢ozmek adina isverenlere verilen
destegin 10 milyar TL’si is¢ilere 6denmis olsaydi nakdi licret destegi en azindan asgari licret
diizeyinde gergeklesmis olurdu. Ayni sekilde 2017-2021 yillar1 arasinda verilen igveren tesvikleri
olmasaydi issizlik sigortasi fonunda 91,3 milyar TL degil, 145 milyar TL birikmis olurdu. Bu
yolla Covid-19 doneminde daha fazla is¢i daha yiiksek Odenek alarak gelir dagiliminda
adaletsizlik belirli olgiilerde azaltilabilirdi (Tiirkiye Devrimci Is¢i Sendikalar1 Konfederasyonu
Arastirma Merkezi (DISK-AR) , 2021: 1-2).

Verilerin de gosterdigi gibi Covid-19, esasinda uygulanan neoliberal politikalarin servet
dagiliminda nasil esitsizliklere yol actigi, 6zellikle gelismekte olan iilke biitgelerinin nasil sermaye
yoniinde bigimlendirildigini ve bir kriz aninda basta egitim olmak tlizere halkin sorunlarina ¢6ziim
bulmakta yetersiz kaldigini1 ve yoksullar igin yarattigi dezavantajli ortamlari nasil derinlestirdigini
daha net bir sekilde gosterdi. Bilindigi iizere bu sorunlar hep vardi ancak pandemi ortaminda
daha da artti. Covid-19’la birlikte derinlesen kriz, kamu politikalarinin énemini tekrar ortaya
¢ikarmig oldu (Akt; Price, 2022: 598).

Tablo 5’te yansitildigi gibi Covid-19 doneminde kiiresel Olgekte yiliksek enflasyon ve issizlik
oranlarinda goriilen artislarla yasanan ekonomik ¢okiis siireci de egitime katiimda Onemli
diistislere neden olmustur. Artan gida ve enerji fiyatlar: nedeniyle kiiresel diizeyde ve Tiirkiye’de
gbzlenen enflasyon artigi, alim giiciiniin diismesine ve ailelerin yasam standartlarinin gerilemesine
yol agmistir. Enflasyonla miicadele kapsaminda gelistirilen sik1 para politikast uygulamalar1 ise
iretimde azalisa ve igsizlik oranlarinda artisa yol agmistir (Blitge Gerekgesi, 2022: 35). Tablo 5,
satin alma giicii paritesine gore (SAGP) kisi basina diisen gelir agisindan degerlendirildiginde, kisi
basina diisen gelir Tiirkiye’de OECD ortalamasina ve segili diger iilke ortalamalarina gore diisiik

kalmaktadir. Bu durum enflasyon oranlariyla ile birlikte degerlendirildiginde pandemiyle
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miicadele etmede, egitim vb. diger alanlara pay ayirmada giigliikler yasanabilmesine yol
a¢cmaktadir.

Tablo 5. Issizlik Orani, Enflasyon Orani ve SAGP ne Gore Kisi Basina Diisen Gelir (2019-2022 Yillari)

Issizlik Oram Yillik Enflasyon SAGP ne Gore
(%) Oram ( %) Kisi Bagmna Diigen Gelir
(TUFE) (%)

2019 | 2020 | 2021 | 2022 | 2019 ( 2020 2021 | 2022 | 2019 | 2020 | 2021 2022
Tiirkiye 13,7 13,1 | 11,9 | 104 | 15,1 | 12,2| 19,6 | 72,3 | 28,461 | 28,680 | 31,637| 38,355
Almanya 3,1 38 35| 3,1 1,4 | 0,1 3 6,8 | 58,251| 57,905 61,939 | 66,616

Fransa 84 8 78 73| L1 |04 1,6 5,2 | 51,240| 49,494 | 53,834 | 57,594
italya 9,9 9,1 9,5 8 06 | 01| 1,8 8.2 |46470| 44,202 | 49,901 | 55,908

Yunanistan 17 159 | 146|124 0,2 | -1,2| 1,2 96 |31,611(29,088 (33,018 38,922
OECD

Ort 5.3 7.1 6,9 | 49 1,71 07| 28 8,2 | 47,241) 46,290 | 50,844 55,935

Kaynak: The World Bank, World Development Indicators, Erisim Tarihi: 11.10.2024
https://databank.worldbank.org/

Bu analizler gostermektedir ki yoksulluk sinirinda yasayanlar, uzaktan erisime ulasacak dijital
araglara sahip olmayanlar, ¢ok kardesli ¢ocuklar, ev ortaminda 6grenme siirecinde ebeveyn
destegi alamayanlar, bolgesel olarak dezavantajli konumda olanlar salgin doneminde orantisiz
bigimde etkilenmiglerdir. Diisiik sosyo-ekonomik diizeyde bulunan ve evde egitimlerini
destekleme konusunda ailelerinden daha az yardim alabilen Ogrenciler kendi egitim
performanslarindan daha disiik performans elde etme durumuyla karsi karsiya kalmislardir.
(TEDMEM, 2023: 73).

Covid-19 nedeniyle meydana gelen 6grenme kayiplarina iliskin olarak eger iyilestirici ekonomi
politikalar1 zamaninda alinmazsa diisiik gelirli ailelerde 6grencilerin okul terk oranlari artacak ve
iilkenin beseri sermaye birikiminin % 0.03 oraninda diisecegi tahmin edilmektedir. Bu durum
uzun vadede okul kapanislart nedeniyle 6grenme kayiplar1 yasamis olan 6grenci gruplarinin 15 yil
iginde ig piyasasina girmeleri durumunda daha disiik gelire ve dolayisiyla daha diisiik sosyo-
ekonomik diizeye sahip olacaklarini ve i¢inde bulunduklari esitsizlik zincirinin devam edecegini
gostermektedir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2021: 19).

Calismanin onceki kisimlarinda Hanushek ve Woessmann (2020) tarafindan yapilan ¢alismada
vurgulandigr gibi, etkin egitimin tgte birlik kisminin kaybedilmesi yiizyilin geri kalaninda
o0grenme kayiplariin yaratacagi ekonomik zararin Tiirkiye’de 1621 milyar dolar olacagi tahmin
edilirken tgte ikilik kisminin kaybedilmesi durumunda da bu kaybin 3196 milyar dolara ulagsmasi

Ongoriilmektedir.

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2020 yilinda yapilan bir ¢alisma, salgin siirecinde dijital
ugurumun derinlestigini ortaya koymustur. Tiirkiye’de yoksul ailelerde bulunan ¢ocuklarin dijital

cihazlara ve internete erisim oraninin ¢ok diisiik oldugu ve oranin sadece % 39 oldugu
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saptanmistir. Bu oran ¢ok ¢ocuklu ailelerde daha da yiiksek olup, bu durum 6grenme kayiplari
seklinde egitimden elde edilmesi gereken faydalari minimize eden en Onemli sebebi
olusturmaktadir. (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2021: 19).

Tirkiye yaklasik 15 ay uzaktan egitime devam etti ve bu siirecte sosyo-ekonomik bakimdan
olumsuz kosullarda bulunan g¢ocuklar i¢in dijital araglara erisim Oonemli bir baska esitsizlik
gostergesi olmustur. Fakat ayn1 zamanda bu ¢ocuklar uzaktan egitim igin dijital araglara erisim
saglayabilmis olsalar dahi evde yeterli bir ¢alisma ortamina sahip olmamalari, evde yeterli
yetigkin desteginin olmamasi veya evde birden fazla ¢ocuk varsa tiim g¢ocuklar igin yeterli
kaynaklarin bulunmamasi gibi daha derin sosyo-ekonomik esitsizlikleri iceren nedenlerle uzaktan
egitim siirecinden etkin sekilde yararlanamamuslardir. Ozellikle derinlesen dijital ugurum egitim
sistemi igindeki esitsizlikleri daha da keskinlestirdi ve esitsizligin yeniden iiretiminde belirleyici
oldu. Salginin yarattigi ekonomik zorluklara ek olarak dijital ugurumun egitime erisimde
yarattigi yeni tiir esitsizlikler okula donmemenin Onemli nedenleri arasinda gorilmektedir
(UNICEF, 2023: 41; ERG, 2021: 13). Bu nokta olduk¢a 6nemli olup daha onceki kisimlarda
Hanushek ve Woessmann (2020) tarafindan da belirtildigi gibi Tiirkiye’de ve diger ¢ogu
gelismekte olan iilkelerde asil mesele aileler arasindaki dijital ugurumu kapatma meselesi olmayip,

sisteme iliskin ¢ok daha derin bir esitsizligin varligin1 ortaya koymaktadir.

Bu agiklamalara paralel olarak, 2022 yili Pisa verilerine gore Tirkiye’de 15 yas grubundaki
¢ocuklarin evde 6grenme ortaminda sahip olduklari kaynaklarin ytlizdesi asagida Tablo 6’da
gosterilmektedir.

Tablo 6. Tiirkiye’de 15 Yas Grubundaki Cocuklarin Evde Ogrenme Ortaminda Sahip Olduklari Kaynaklarin

Yiizdesi (2022 Yili)
Oran (%)

Internet baglantisina sahip olmak 26,1
Dijital araglara sahip olmak 39,2
Ders ¢aligmak i¢in yeterli zamana sahip olmak 434
Ders ¢alismak i¢in sessiz bir odaya sahip olmak 37

Ev ortaminda frencilere ev ddevlerinde yardime: olacak 35,6
birinin bulunmasi

Kaynak: OECD (2023b): PISA 2022 Results, Vol.2

Pandeminin egitim alaninda yol agtig1 6grenme kaybi gibi olumsuz etkisi Tablo 7°de yer alan
PISA 2022 verileri ile PISA 2018 verileri mukayese edildiginde de ortaya ¢ikmaktadir. Tablo 7’ye
gore PISA 2018’de ortalama bir OECD f{ilkesi (Almanya ve Fransa harig) 6grencileri islevsel
okuryazarlik puaninda OECD ortalamast olan 487 barajinin altinda performans gostermistir.
Ayni durum matematik ve bilim puanlari agisindan da gegerlidir. Tiirkiye ve Italya bilim puan
agisindan OECD ortalamasina gore diisiik bir puan almis olmasina ragmen 2018 yilina gore
puanimi yiikseltmistir. PISA sonuglart OECD ortalamasit acisindan degerlendirildiginde
sonuglarda goriilen keskin gerileme sadece pandemi nedeniyle degil ayn1 zamanda performans
egiliminin konulara gore farklilasabilmesinden de kaynaklanmaktadir. Genel olarak ¢ogu OECD
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iilkeleri bazinda 2018 ve 2022 yillar1 arasinda gozlemlenen performans diisiisleri bir 6grenme
kaybr durumunun yasandigini goéstermektedir (OECD, 2023a: 225). Tablo 7°de yansitildigi gibi
2022 PISA sonuglarmin 2018 yii PISA sonuglari OECD ortalamasi agisindan
degerlendirildiginde okul kesintileri nedeniyle iilkelerde (Almanya harig) 6nemli oranlarda
O0grenme kayiplarinin ortaya ¢ikmast egitim alaninda yeni bir krizin kapisinin aralandigimi
gosterdigi gibi kiiresel Olgekte de beseri sermaye birikiminin azalmakta olduguna dair 6nemli

kanitlar sunmaktadir.
Tablo 7. PISA 2022 ve 2018 Yili Sonuglari

Matematik Okuma Bilim

2022 2018 2022 2018 2022 2018
Tiirkiye 453 454 456 466 476 468
Almanya 475 500 480 498 492 503
Fransa 474 495 474 493 487 493
italya 471 487 482 476 477 468
Yunanistan 430 451 438 457 441 452
OECD Ort. 472 489 476 487 485 489

Kaynak: OECD (2019). PISA 2018 Results, Vol.1, https://www.oecd.org/, Erisim Tarihi: 07.10.2024;
OECD (2023a). PISA 2022 Results, Vol.1 https://www.oecd.org/, Erisim Tarihi: 07.10.2024

Tirkiye’de mevcut durumda sosyo-ekonomik gruplar arasinda biliyiik bir 6grenme boslugu
bulunmaktadir. PISA sonuglarina gore salgin dncesinde en yoksul sosyo-ekonomik dilimde yer
alan 6grenciler en varlikli sosyo-ekonomik dilimde yer alan 6grencilerin yaklasik 2 yillik egitime
esdeger olacak sekilde gerisinde kalmalar1 nedeniyle olusan fark, okullarin kapanmasinin bir
sonucu olarak yaklasik % 9 oraninda artacagi beklenmektedir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2020:
19). Tirkiye’de 6grenciler arasindaki ugurumun daha fazla agilmamasi i¢in egitime ayrilan
biitgenin artmasi gerekmektedir Bu gereklilik, biitcenin niteliginin toplumsal gelismeyi saglayacak

yonde tahsisini zorunlu kilmaktadir.

Ozetle bir toplumun egitim ¢iktilarinin yiiksekligi onceki nesillerin egitim diizeyiyle baglantili
sonuglar iiretir. Dolayisiyla egitim birikimli bir siire¢ oldugu i¢in bu alanda birikimin ve
sirdirtlebilirligin  saglanabilmesi agisindan egitimde devamlilik esastir. Bu sartlar altinda
egitimde devamin ve siirdiiriilebilirligin saglanmasinda 6zellikle dezavantajli gruplar agisindan
esitlik saglayict kamu politikalar1 6nemlidir. Bu politikalar, hem pandemi kosullarinda hem de
normal kosullarda yoksul gruplar i¢in egitimden kopusu engelleyecek sekilde gelir transferleri
yoluyla gelecege yonelik beseri ve sosyal sermayenin yaratilmasinin desteklenmesi gibi genis bir
politika yelpazesinden olusabilir. Bu destek 6zellikle toplumda esitsizligin biiyiik oranda nesilden
nesile aktarilmasinin 6niindeki engellerin de kaldirilmasinda 6nemlidir (Hentschel vd., 2010: 6-7).

Sonug

Tirkiye ile birlikte tiim diinya Covid-19 siirecinde olusturulan uzaktan egitim sistemine kanalize

olmus ve bu slire¢ egitim hizmetinin sunum seklini geleneksel yontemlerin disina ¢ikarmistir.



https://www.oecd.org/

. Inceleme Makalesi s ODITORYUM

Elestirel Sosyal Bilimler Dergisi

Covid-19 oOncesinde de egitimde yasanan Ogrenme Krizi ve esitsizlikler Covid-19 siirecinde
katlanarak devam etmistir. Uzaktan egitim sisteminin Ozellikle diisiik ve orta gelirli tilkeler
agisindan ortaya koydugu en dikkat g¢ekici noktalar, hem ekonomik veriler hem de egitime iliskin
verilerin gosterdigi gibi, milli gelir rakamlarinda azalma ve gelir dagiliminda adaletsizligin
artmasina paralel olarak okul terk oranlarinin artmasi ve 6grenme kayiplarinin yayginlasmasi
olarak degerlendirilmektedir. S6z konusu risklerin 6zellikle yoksul gruplar lizerinde daha yikici
etkiler ortaya koydugu neoliberal politikalar dogrultusunda olusturulan biitge biiytlikliikleri ile de
gozlenmektedir. Tiirkiye’de pandemi doneminde OECD ortalamasina gore oldukga yliksek olan
enflasyon ve igsizlik rakamlarindaki artis gelir dagilimindaki adaletsizligi derinlestirerek okul terk
oranlar1 iizerinde bir artig yaratmistir. Covid-19 ile birlikte ekonomik esitsizlikte gozlemlenen
keskin artislar dikkate alindiginda, egitimde ortaya ¢ikan 6grenme kayiplarinin telafi edilmesi ve
egitim kosullarinin iyilestirilmesinin saglanmasi giiniimiiz kosullarinda 6nceki yillara gore daha
onemli bir boyut kazanmistir. Tiirkiye i¢in en 6nemli kalkinma sorunlarindan biri egitim ve
Ogretim olanaklarmin eksikligi seklinde kendini gosteren firsat esitsizligi Ozellikle Covid-19
doneminde katlanarak artmistir ve giinlimiizde de 6grencilerin gelecegini tehdit etmeye devam
etmektedir. Dolayisiyla Tirkiye’de Covid-19 siirecinde izlenen uzaktan egitim deneyimlerinin
sonuglari egitimin biitiin bilesenleri agisindan analiz edilmeli ve 6grenme kayiplari telafi edilerek
dijital kosullarin yarattig1 esitsizlikler iyilestirilmelidir. Ozellikle biitcenin basta egitim olmak
iizere 6nemli sosyal altyapi alanlarindaki ihtiyaglar1 giderecek nitelige doniistiiriilmesi mevcut
sorunlarin ¢o6ziimiinde Onemli bir kilometre tasi olacaktir. Aksi takdirde arastirmalarin da
gosterdigi gibi pandemi siiresince yasanan 0grenme kayiplarmin biitiin bireylerin ekonomik ve
sosyal refahi tlizerinde kolaylikla telafi edilemeyecek uzun siireli etkiler birakma riski oldukga

yiiksektir. Bu nedenle, yasanan bu krizden devletin dogru dersleri ¢ikarmasi son derece 6nemlidir.
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6 ve 20 Subat 2023 Depremleri NedeniyleFarkli Sehirlere Nakil Olan Ogrencilerin

Durumunun Ogretmenlerce Degerlendirilmesi'

Evaluation of the Situation of Students Transferred to Different Cities Due to the Earthquekes of
February 6 and 20, 2023, by Teachers

Ezgi DURGUN; Bahar Gizem ISGOREN,
Berra OZAYAZMALI' Umeyme SARE’

Gonderilme Tarihi: 02.11.2024 Kabul Tarihi: 14.12.2024

OZET

Tirkiye aktif fay hatlar1 lizerinde bulunan bir iilkedir. Yasanan depremler kayiplar1 da beraberinde getirmektedir.
Givenlik, barmmma gibi temel ihtiyaglarin karsilanamamasinin yani sira egitim de bu siiregte zarar gormektedir.
Ulkemizde yasanan 6 ve 20 Subat 2023 depremlerinden sonra depremin insanlar tizerindeki olasi etkisi, depremin
egitime etkisi, 6grencilerin farkli sehirlere nakil olma siiregleri ve bu siiregte yasadiklari sorunlari belirlemek, ¢oziim
Onerileri sunmak ve okul sosyal hizmetinin 6nemi baglaminda bu ¢aligma yuriitiilmiistiir. Deprem sonrasi nakil
siirecini izleyebilmek adina Tirkiye'nin deprem gogii alan kentlerinde ¢alisan ve arastirmayi kabul eden 8 6gretmen
ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Caligmanin bulgularina gore; nakil giden 6grencilerin uyum
sorunlari, gelecege dair tmitsizlik, barmmma sorunlar1 yasadiklari gorilmektedir. Cesitli ¢aligmalarla depremin
olumsuz etkisini azaltilmaya calisildig1 edinilen bilgiler arasindadir. Depremin egitim ve dgrenciler iizerinde ¢ok fazla
olumsuz etkisinin oldugu ve bunun tizerine ¢alismalarin yapilmasi gerektigi, okul sosyal hizmetinin gerekli oldugu
sonucuna ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, Egitim, Deprem, Ogrenci, Ogretmen, Nakil, Gog.
ABSTRACT

Turkey is a country located on active fault lines, and the earthquakes it experiences result in significant losses. In
addition to the inability to meet basic needs such as safety and shelter, education is also adversely affected during
these times. Following the earthquakes that occurred on February 6 and 20, 2023 in our country, this study was
conducted to examine the potential impacts of the earthquakes on individuals, their effects on education, the
processes through which students were transferred to different cities, and the challenges they faced during these
transitions. The study also aims to propose solutions and emphasize the importance of school social work. To
monitor the transfer process following the earthquake, semi-structured interviews were conducted with eight teachers
working in cities in Turkey that received earthquake-related migration and who agreed to participate in the study.
According to the study’s findings, transferred students faced difficulties in adapting, feelings of hopelessness about
the future, and housing problems. Various efforts have been made to mitigate the negative impacts of the earthquake,
as evidenced by the findings. The study concludes that the earthquake has numerous negative effects on education
and students, emphasizing the need for further research on this issue and the necessity of school social work.

Keywords: Child, Education, Earthquake, Student, Teacher, Transfer, Migration.
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Giris

Depremler, iilkemizde sikga meydana gelen dogal afetlerdir ve bu olaylar toplum {izerinde derin
psikososyal etkiler birakmaktadir. Egitim sistemi, bu psikososyal siirecin 6nemli bir dinamigi
olarak depremlerden 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir. Egitim i¢in gerekli kosullarin saglanamamasi
sonucu 6gretmenler ve 6grenciler farkli sehirlereyerlestirilmektedir. Bu gé¢ durumu; devamsizlik,
yeni sinifa uyum, davranis bozukluklari, adaptasyon sorunlari ve motivasyon diisiikliigi gibi
gesitli problemleri beraberinde getirmektedir.

Ogrencilerin nakil siirecinde karsilasilan aksakliklar ele almmas: gereken kritik bir konudur.
Ogretmenler resmi siirecler hakkinda bilgi sahibi olmalariyla birlikte &grenci, aile ve okul
arasinda bir koprii gorevi gorerek etkili bir iletisim de saglamaktadirlar. Bu baglamda bu
arastirmaninamaci; depremin egitimiizerindeki etkilerini saptamak,nakil siirecinde yasanan
sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri sunmaktir.

Okul sosyal hizmeti; pek ¢ok alanda uygulama alanina sahip olan sosyal hizmet disiplininin bir
alanidir ve okul ortaminda Ogrencilerin akademik basarisina ve devam durumunaetki eden
faktorler lizerinde galismaktadir. Okul sosyal hizmeti alaninda yapilan galismalardaki temel
amaglar ise; 6grencilerin akademik basarilarini ve egitimden aldiklar1 yarari artirmak, arkadaslik
iligkilerini gelistirmek, olusabilecek bir kriz durumunda ¢ocuklara ve ailelerine psikososyal destek
saglamaktir (Ozbesler ve Duyan, 2010: 20-22). Bununla birlikte bu ¢alismada okul sosyal hizmeti
alan yazini yerine deprem alan yazinina odaklanilmistir. Bu durumun asil sebebiise okul
sosyalhizmeti alan yazinina bakildiginda okul sosyal hizmetinin islevleri, okul erkenterki,
O0grencilerin okulauyumu ve ogrencilerin okullarda karsilastiklar1 problemler gibi konular
iizerinde durulmasina karsin afet-egitim iliskisine yeterince deginilmemesidir.

Bu calisma, niteliksel bir arastirma olup deprem nedeniyle sinifina nakil 6grenci gelen
Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig goriismelere dayanmaktadir. Deprem bolgesinde
bulunan Hatay, Diyarbakir, Kahramanmaras, Sanliurfa ile deprem gogii alan Van ve Konya
illerinde ¢alisan ve gesitli egitimdiizeylerinde 6grencileri bulunan8 6gretmenin, depremeve egitim
stireglerine dair yorum ve degerlendirmelerine yer verilmistir. Katilimcilar, deprem bolgesinde
bulunmalar1 ve nakil siirecini bizzat gozlemleme imkanlar1 olmasi nedenleriyle arastirmaya dahil
edilmisglerdir.

Deprem ve Egitim Siirecleri Iliskisine Dair Alan Yazin

Depremlerin  bireysel ve toplumsal sonuglar1 toplumlarin yasam kalitesini dogrudan
etkilemektedir (Edemen vd, 2023: 726; Firat, 2022: 48). Ulkelerin depremden etkilenme dereceleri
genellikle gelismislik seviyelerine baglhidir; bu baglamda gelismekte olan tilkelerin ekonomileri
dogal felaketlerden daha fazla etkilenmektedir (Marangoz vd, 2023: 7). Depremler fiziksel,
psikolojik ve sosyal etkilerinin yani sira egitim alaninda da onemli sonuglar dogurmaktadir.
Ozellikledogal afetlerden en ¢ok etkilenen gruplar arasinda yer alan gocuklarin psikolojileri bu
siiregcten olumsuz etkilenebilir (Tanhan ve Mukba, 2015). Aral (2023) depremin etkiledigi
cocuklarin tepkilerinde farklililk goriilmesini, psikososyal durumlar ve yas faktoriine
dayandirmaktadir.
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Afet sonrasi egitim, travma ile basa ¢ikabilmenin en giiglii alanlarindan biridir. Egitim, ¢ocuklara
giinlik yasamlarinin rutin akisin1 sagladigindan afet sonrasi egitim siirecinin hizlandirilmasi
bilyiik 6nem tasimaktadir (Le Brocque vd, 2016; akt. Ozer, 2023). Egitim programlarinda
cocuklarin afet farkindaligini artirmak amaciyla 6zel igeriklerin yer almasi gerekir (Karabulut ve
Bekler, 2019). Tiirksoy vd, (2023) depremin yol ag¢tigi yikimlar nedeniyle yasanan zorunlu
goglerin cocuklarda okul degisikliklerinin yasandigini belirtmektedir. Uluocak-Polat (2009), nakil
durumunun bir sosyal gevre degisikligi oldugunu ve bu durumun cocuklar igin psikolojik ve
sosyal riskler tasidigini ifade etmektedir.

Sosyal hizmetin koruyucu ve oOnleyici islevi, go¢ ve nakil siireglerinde o6nemli bir rol
oynamaktadir. Uluocak-Polat (2007), ruh saghgi alanindaki koruyucu g¢aligmalarin ¢ocuklarin
uyum problemlerinin gozlemlenip ¢oziilmesine katki sagladigini belirtmektedir. Go¢ yasamis
¢ocuklari¢gin okullarin gerekliortami sunmasi ve egitim, saglikve sosyal hizmet kurumlarinin
isbirligi yapmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Uluocak-Polat, 2009: 35-36).

Tirksoy vd, (2023), 6grencilerin rutinlerinde degisiklige gitmeme egiliminde olduklarini ve nakil
olduklar1 okullarda olumlu tutumlar ve arkadas¢a davraniglarla karsilastiklarini géstermektedir.
Arslan’a (2023)gore deprem sonrasinda en sik karsilasilan sorunlar arasinda 6grencilerin okula
devamsizligi, motivasyon kaybi, yiiksek stres ve korku, davranis bozukluklari, kisisel bakim
eksiklikleri, nakil hareketliligi, yakin kaybi, zor barinma kosullari, maddi sikintilar ve psikolojik
destek alamama yer almaktadir.

Bu sorunlara yonelik yapilan ¢aligmalar; ogrencilerin okula devaminisaglamak, 6gretmenler,
Ogrenciler ve aileler i¢in psikososyal destek saglamak, ders disi sosyal faaliyetler diizenlemek,
sinav konularina odaklanmak, nakil 6grenciler i¢cin uyum ¢alismalarini yiiritmek, maddi destek
saglamak ve psikolojik danismanlik hizmetleri talep etmek gibi gesitli stratejileri icermektedir.
Plansiz olarak gergeklestirilen okul degisiklikleri, planli degisikliklere gore 6grencilerin akademik
basarilarini olumsuz etkilemektedir (Lash vd, 1994: §14).

Yontem

Bu ¢alismada Tiirkiye’de 6 Subat 2023 tarihinde merkez {issii Kahramanmaras, 20 Subat 2023
tarihinde merkez iissii Hatay olan; Kahramanmaras, Hatay, Osmaniye, Adiyaman, Diyarbakir,
Sanliurfa, Gaziantep, Kilis, Adana, Malatya ve Elazig illerini de etkileyen depremlerin egitim
stireglerine yansimalarini saptamak, 6grencilerin nakil siirecindeki uyum durumlarmi ve bu
siiregte yasanan problemleri belirlemek, bu problemlere yonelik ¢6ziim Onerileri sunmak
amaglanmistir. Arastirmada depremin olasi etkileri, gocuklar ve gengler tizerindeki psikolojik ve
sosyal etkileri, 0grencilerin nakil siirecinde yasadigi problemlerin nedenleri ve sonuglar1 da
irdelenmistir. Bu c¢alisma niteliksel yontemle tasarlanmis ve deneyimlere odaklanmistir.
Calismanin veri toplama teknigi, 6 ve 20 Subat 2023 depremleri nedeniyle sinifina nakil 6grenci
gelen 6gretmenler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin niteliksel analizidir.

Arastirma tasariminda niteliksel yontem tercih edilmistir. Nitel arastirma, sosyal bilimlerde ve
insan davraniglarint anlamada 6nemli bir yontemdir; ¢iinkii derinlemesine anlama, baglamsal
zenginlik, esneklik, karmagiklig1 yakalama, teori gelistirme, katilimcilarin sesini duyurma ve
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siirekli kesif ve gelisim gibi unsurlara dayanmaktadir. Nitel arastirmalarda genellikle; ¢evresel
bilgi, stiregle ilgili bilgiler ve algilar seklinde tg tiir bilgi kullanilmaktadir ve bu bilgiler; goriisme,
gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi yontemiyle toplanmaktadir (Yildirim, 1999).
Arastirma bir bilgiyi tretmek, bir bilgiyi desteklemek veya bir bilgiye karst c¢ikmak igin
gergeklestirilen bir siiregtir. Berber(2017)'nin Myers (2013)’ten aktardigina gore nitel arastirma
bireylerin bir seyi neden yaptigmmi ve soOyledigi seyleri neden sdyledigini anlamak igin
yapilmaktadir. Dolayisiyla niteliksel arastirma yontemi bireyin hayatinda meydana gelen olaylari
sosyal olarak agiklamaktadir (Arslan, 2012; akt. Aydin, 2018). Bu arastirma tiirii, goriisme
tabanl bilgiler araciligiyla insanlarin davraniglarini, motivasyonlarin1 ve duygularini ayrintili bir
sekilde anlamamizi saglamakta ve istatistiksel verilere daha az yogunlagsmaktadir. Bu galisma,
deprem sonrasi farkl sehirlere nakil olan 6grencilerin durumlarini incelemek i¢in 6gretmenlerin
gozlemlerine odaklanmaktadir. Bu nedenle, nitel arastirma yontemi, bu ¢alismanin hedeflerine
ulagsmak i¢in en uygun yontem olarak gorilmiustiir.

Veri toplama siirecinde veri toplama araglari, arastirmanin amacina, tiirtine ve hedef kitlesine
uygun olarak belirlenir. Goriisme formu hazirlanirken oncelikle literatiirde ilgili makaleler
taranmig, literatlirden destek almmustir. Taslak olarak olusturulan gorisme formunun
gelistirilmesi igin bir 6n goriisme gergeklestirilmistir. On goriisme sonucunda sorularin son hali
verilmis ve kullanilan gériisme formu igin etik kurul onayr alinmistir. Sorulan sorular depremden
sonra ¢ocuklarin ve g¢ocuklarla iletisim kuranlarin durumu, depremden etkilenen Ogrencilere
yonelik faaliyetler ve psikolojik destek, sinif ortaminda afetzede O6grenciye yonelik tutum ile
ilgilidir.

Yapilan miilakat siirecinde agik uglu sorular ile online platformlar (Zoom) kullanilarak birebir
goriismeler saglanmistir. Yalniz bir katilimeinin internet erisimi olmamasi nedeniyle goriisme
telefon araciligiyla gergeklestirilmistir. Goriismeler kapsaminda sorulan sorular depremden sonra
¢ocukla iletisim kuranlarin ve bir yerlere giden veya gotiiriilen ¢ocuklarin durumu, depremden
etkilenen 6grencilere yonelik faaliyetler, depremzede 6grencilerin psikolojik destek alma durumu,
afetzede ¢ocugun okul disindaki (aile, gevre, hane, maddi, barinma) durumu, sinif ortaminda
afetzede 6grenciye yonelik tutum ile ilgilidir. Gorlismeler ortalama 20 dakika stirmistiir.

Katilimcilarin onay1 dahilinde ses kaydi alinmig ve online platform araciligiyla kaydedilmistir.
Kayitlar desifre edilmis ve MAXQDA programi (2022 Siirtimii) ile igerik analizi yapilmistir.
Deprem sonrasi yeniden yerlestirmelerle nakil siirecini izleyebilmek adina Tiirkiye’nin deprem
bolgesi olan Hatay, Diyarbakir, Kahramanmaras, Sanliurfa ile deprem gogii alan Van ve Konya
illerinde ¢alisan ve arastirmayr kabul eden 8 katimci ile yari1 yapilandirilmig goériismeler
saglanmistir.

Tablo 1’de goriildiigii lizere bu ¢alismada 8§ katilimer ile gortisme saglanmistir. Goriisme yapilan 8
katilmcidan altis1 kadm ikisi erkektir. 27-42 yas araliginda olan bu katilimcilarin 6gretmenlik
tecriibeleri ise 5-20 yil arasinda degismektedir. 1 katilimci anaokulu,1 katilimer ilkokul, 1
katilimci ilkokul-ortaokul, 2 katilimci ortaokul, 2 katilimer ise lise diizeyinde egitim vermektedir.
Ayricatabloda goriildiigi iizerekatihimeilardan biri Sinif Ogretmeni, biri Okul Oncesi Ogretmeni,
alt1 katihimer ise Ingilizce, Edebiyat, Biyoloji, Tiirkce, Sosyal Bilgiler ve PDR olmak iizere brans
o0gretmenleridir. Farkli branslarda ¢alisan 6gretmenlerin bakis agilarindaki farkliliklar:
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belirlemek ve Ogrencilerin yas gruplarina gore degisen psikososyal durumlarini anlayabilmek
adina Ogretmenlerin gesitli gozlemlerine yer vermek amacglanmistir. Katilimcilara kartopu veri
toplama teknigi ile ulasilmistir. Kartopunun tercih edilme nedeni,goriisme saglanacak
ogretmenlerin kendiliginden olusan bir deprem agi iginde olmalaridir. S6z konusu dayanigma agi,
katilimcilara arastirmanin bir pargasi olmalar1 anlaminda giiven saglamistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Tanimlayici Bilgileri

Katilime1 Cinsiyet Yag Brang Calismaya Katldifi Zaman Kent

Kl Kadin 27 Ingilizce Kasim, 2023 Van

K2 Erkek 33 Edebiyat Kasim, 2023 Konva

K3 Kadin 42 Biyoloji Arahk, 2023 Hatay

K4 Erkek 37 Tiirkge Aralk, 2023 Sanhurfa

K5 Kadin 29 Simf Ggremeni Aralk, 2023 Kahramanmarag
K6 Kadin 29 Sosyal bilgiler Arahk, 2023 Adiyaman

K7 Kadin - PDR Ocak, 2024 Diyarbakir

K8 Kadin - Okul Oncesi Ocak, 2024 Hatay

Veri analizinde, goriismelerle toplanan ses kayitlar: sosyal hizmet boéliimiinden yeni mezun olmus
sosyal calismacilardan olusan arastirma ekibince kontrollii sekilde yazili metne
dontstirilmistir. Kodlama siireci serbest kod ve kategorik kod siralamasiyla yapilmistir.
Oncelikle, desifre edilen metinler, tiim arastirma ekibi tarafindan ayr1 ayri ve serbest cagrisimla
kodlanmistir. Ardindan, tiim ekibin galismalar1 kategorik olarak tek bir kod haline getirilmis ve
MAXQDA (2022) programi ile analiz yapilmustir.

Saha c¢alismasi igin gerekli etik kurul izni Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'nun 03.10.2023 tarihli toplantisinda oybirligi ile verilmistir.
Calisma, Kasim 2023 ve Ocak 2024 tarihleri arasinda yiiriitilmustir.

Bulgular
Niteliksel Analizler

Kod Matrisi (Sekil 1) katilimcilarin belirlenen kodlardaki anlati yogunluklarini tek tek Kod
Matrisi (Sekil 1) katilimcilarin belirlenen kodlardaki anlati yogunluklarini tek tek gostermektedir.
Katilimcilardan K2’nin psikolojik ve ekonomik destek, psikolojik, ¢ocukla iletisim kuranlarin
durumu, depremden sonra ¢ocuklarin durumu, depremden sonra dgrencilere yonelik faaliyetlere
yonelik yogun anlatist1 gozlenmistir. Katilimcilarin barmmma durumuna dair anlatilarinin
digerlerine gore yogun oldugu goriilmektedir. K8’in bir yere gotiiriilen ¢ocuklarin psikososyal
durumlar ile barmmma ve akrabalarmin yaninda kalma durumlaryla ilgili yogun anlatimi
gdzlenmistir. Ogretmenlerin travmayla ¢alismasina, afet sonrasi rutinlerle uyumlanma ve afete
yonelik tatbikata sadece K1 deginmistir. Ebeveyn kaybiyla miicadele ve sinav kampina ise sadece
K2 deginmistir.
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Sekil 1. Kod Matrisi

Kelime Bulutuna (Sekil 2) bakildiginda, katilimcilar ile yapilan goriismelerin analizi yapildiginda,
katilimcilar tarafindan en ¢ok vurgulanan kelimenin “gocuklar” oldugu gorilmektedir. Ardindan
“deprem, destek, okul, psikolojik, simif, ders, Ogretmenler, Ogrenci, nakil” kelimelerinin
yogunlukta oldugu goriilmektedir. “Hatay, Diyarbakir, Antep, Adiyaman, afet, afetzede, enkaz,
gadir, konteyner” deprembdlgesi oldugundan en sik tekrar edilen kelimeler olmaktadir. Nakil
giden Ogrenciler i¢in uyum konusu ele alindiginda ise “iletisim, uyum, psikososyal, davranis,
adaptasyon, arkadas, aile, barinma” gibi kelimeler dikkat ¢ekmektedir. Sekilde gdze carpan bir
diger kelimeler arasinda ise “gog, kalifiye, igbirligi, sezgisel, ihtiyag, ¢cevre, bakim” yer almaktadir.
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Sekil 2. Kelime Bulutu

Niteliksel Bulgular
Bir yere gotiiriilen cocuklarin durumu

Deprem sonrasi bir yere gotiiriilen ¢ocuklarin durumuna dair anlatilarda, 6grencilerin deprem
sonrast nakil gittikleri yerlerde onlara yonelik farkli davramiglarda bulunulduguna
deginilmektedir.
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"Nakil giden ogrencilerim ile yaptifim goriismelerde farkli sehirlerde zorbaliga
ugradiklarini sdyleyen oOgrencilerim oldu. Genel itibariyle deprem bdlgesinden
gelmisiz ama farkli bir muamele gérmemiz gerekirken bizi zorlayan bir muamele
gordiik diyen 6grencilerim oldu. Ama ¢ok misafirperver bir siire¢ yasadik diyen
ogrenciler de var. Ogrenciler psikososyal destegin eksik oldugu bir siirecle karsi
karsiya kaldi. Bazi Ogrenciler buradan higbir sekilde gitmek istemediler,
ebeveynlerini bile onlar ikna etti ve onlarin sanki siirecin iginde kalarak daha
normallestirdigine tanik oldum” (K 3).

Katilimcilardan bazilari, ¢cocuklarin mekanlara ait oluslarinin onlarda bir aligkanlik yaratmasina
ve rutin disindaki mekanlarin onlar1 rahatsiz etmesine soyle deginmektedir:

"Nakil g¢ocuklar i¢in sikintili. Mesela benim kendi ¢ocugum sadece Ogretmen
degistirdiklerinde bile yeni bastan okula basliyormus gibi oluyor. Ayni 6gretmenle ve
ayni okulla devam etmeleri daha iyi olurdu ama deprem pek buna miisaade etmiyor"
(K 4)

"Bizim okula gelen ¢ocuklarin aligkin oldugu bir ortamdi. Ben onlarin o yiizden ¢ok
biiylik bir problem yasadigini disiinmiiyorum. Ama Adiyaman’dan basgka yerlere
nakil olan Ogrenciler igin biiyiik bir ¢aresizlik, tziinti ve korkmusluk vardi.
Cocugun kendi okulundan baska bir okula gitmesi zor bir siiregti, boylesine korkung
bir olayla ¢ocuklarin biitiin olumsuz duygularla gittigini diisiinliyorum. Daha farkl
ne yapilabilirdi bilmiyorum ama egitim almalarina devam etmeleri i¢in bu
gerekliydi" (K 6)

"Kendi ili i¢cinde go¢ eden cocuklar kendi yakinlarinin evine gog ettiler. Krizden
kaynaklanan Ongorillemeyen bir siirede baskalariyla beraber olmanin stresini
yasadilar. Sehir disina giden, rizasi sorulmayan g¢ocuklar var. Giden bazi aileler
irk¢iliga maruz kaldilar, bundan kaynakli kisa bir siire igerisinde geri donmek
zorunda birakildilar. Bununla beraber mekan degistirme, cocuk igin egitim
kaygilarina sebep oldu. Haliyle yogun bir egitim kaybi var. Egitim kaybi da su
acidan Onemli, egitim Ogretime devam etmenin yaninda c¢ocugun sosyallestigi,
psikolojik olarak rahatlayabildigi bir destek mekanizmasindan mahrum kaldig bir
yer. Yani hem gidenler hem burada kalanlar i¢in okullagsmanin da geri plana itildigi
haller oldu." (K 7)

Bir diger taraftan, deprem sonrasi egitim aksadigi i¢cin 6grencilerde akademik gerilemenin artmasi
nedeniyle farkli bir sehre nakil elzem goriilebilmektedir.

"Depremden sonra ya iyi bir egitim verilmek amaciyla ya da evleri gittigi i¢in
herhangi bir evi olmayan ya da is imkanini kaybetmis velilerim gidiyor. Depremden
sonra ¢ocuklarda akademik gerileme c¢ok fazla. Insanlarm psikolojisi ¢ok kotii
durumda, ilk aylar tamamen deprem olacak korkusuyla tekrar evlere girememe,
konteynerde kalmay1 bir kagis yolu olarak gordiiler. Ailelerde ¢ocuklar1 alip baska
yerlere gitmek bir segenek diginda bagka bir sey bulamadilar." (K 5)
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Deprem sonrasinda plansiz bir sekilde sehir ve okul degisikliginin ¢ocuklar1 psikososyal agidan
etkiledigi, ¢ocuklarin yeni gittikleri ortama adaptasyon siirecinde yasadiklarina deginen katilimct,
ebeveynlerin yeni siiregle uyumlanmalarinin ¢ocuklara gore daha zor olabildigine dikkat
¢ekmektedir.

"Ailesi ile beraber giden ¢ocuklar i¢in son derece travmatik bir sey zaten sehrinden
kopmak. Boyle bir olayin iizerine plansiz bir sekilde sehirlerin degismesi ¢ocuklari
psikososyal agidan ciddi anlamda etkiledi. Hem akademik anlamda - gocuklar her ne
kadar zorunluluktan gog¢ etse de - hem de psikososyal agidan olumsuz etkilenen bir
stirli ¢gocuk oldu. Bu ¢ocuklarin akrabalari bu koyde olduklar i¢in koye geldiler.
Mutlaka bir adaptasyon sorunlarinin oldugu, halen de giigliik ¢ektikleri bir yer. Ama
asgina olduklar1 bir yer. Hem birbirleriyle, hem bu kdyde daha 6nceden de yasayan
cocuklarla gilizel bir uyum yakaladilar. Ama ebeveynler konusunda birazcik daha
izoleler, herkes kendi halinde. Boyle okulla da birbirleriyle de ¢ok baglantilar1 yok™
(K 8).

Gortisme yapilan 6gretmenler, deprem sonrasinda kendi rutinlerinin diginda bir yere, plansiz ve
aniden gotiirillen ¢ocuklarda davranis degisikligi gozlenebildigini; mekan degisikliginin uyum
sorunlarini beraberinde getirebildigini fakat tam tersinin de miimkiin oldugunu; yetiskinlerin
uyum sorunlarmin ¢ocuklardan daha fazla olabildigini; depreme maruz kalinan bolgede
yasamaya devam etmektense baska bir sehre gitmenin akademik basariyla iligskili olabildigini
belirten aktarimlarda bulunmuslardir.

Cocuklarla iletisim kuranlarin anlatilar

Yasanan depremler sonucunda ¢ocuklarla iletisim kuran ogretmenlerin, deprem konusunda
¢ocuklara yonelik yaklagimlarinda bilingli olduklar1 vurgulanmaktadir.

“Aileleri gozlemleyemedim ama birka¢ tanesinin Hatay’da yakinlar1 oldugunu
biliyorum. Onlar zaten birebir yasamiglardi. Diger aileleri gézlemleyemedim ama
ogretmenler oldukga bilingli davrandilar. Cocuklara depremden sonra boyle bir
durumda olursak neler yapmamiz gerektigi sdylendi. Deprem durumunda kalan
insanlara karsi nasil davranilmali, onlara yardim yaparken nelere dikkat edilmel,
hepsi bu konuda bilingliydi benim okulumda gordiigiim 6gretmenlerin.” (K 1)

Depremin etkileri ve beraberinde getirdigi sonuglar, ¢ocuklarin oldugu gibi yetiskinlerin de
giindemindedir.

“Ogretmenler icinde cevresinden kaybi olanlar ¢ok fazla. Sunu fark ettik:
Ogretmenler odasmin sohbetlerinin neredeyse ilk baslarda tamammi, sonraki
stireclerde daha azalan sekilde depremin etkileri, konteyner kentlerdeki yasamin
zorluklar1 kaplamis durumda. Ogrencilerin sohbeti farkli yéne kayarken
Ogretmenler ve yetigkinler babinda biraz daha deprem yogunluklu bir siireg
icerisinde kaldigimizi sOyleyebilirim. Ebeveynler agisindan da baktigimizda
duygusal olarak depremin etkisinde kaldiklarmi sdyleyebiliriz. Issiz kalan ebeveyn
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sayist artmis durumda bundan dolay1 ebeveynlerin sorumluluklar1 ve ¢ocuklarda
duygusal yiik artt1." (K 3)

Deprem sonrasi ¢gocuklarin gevresinden gorecegi destegin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

“Cocugun babasi zaten polis, ailesi ¢ocukla bayag ilgili. Arkadaslari, ¢ocuk
depremzede oldugu i¢in ilgilendiler, ¢ok fazla ilgi goOsterdiler. Beraber oyun
oynamaya calistilar 6gretmenlerin telkiniyle. Bayag ilgilenildi ¢ocukla. Hem aile
hem arkadaslar 6gretmenler. O konuda bir sikint1 yasanmadi." (K 4)

Ayrica, yasanan kayiplardan dolayr ailelerin, ¢ocuklari ile yeterince iyi iletisim kuramadigina
deginilmektedir.

“Baslarda, okula ilk girdigimiz zaman okulun fiziki yapisinda bir sikint1 olmadigi
igin Ogrenciler ilk aylarda biraz tereddiit yasadilar. Aileler ¢ok fazla sunu dert
yandilar. “Hocam biz ¢adirlardaydik biliyorsunuz. Cocukla ilgilenemedik, diger
¢ocuklarimiz da vardi. Cadirlarda sadece etkinlik yapildi. Cocugumuza egitim
veremedik.” Insanlar zaten evsiz barksiz kaldig1 i¢in direkt c¢adirlarda ve
konteynerlerde yasadiklari i¢in 6grenciyle ilgili hi¢bir sekilde bir iletisim maalesef
saglanamamis. Kayip yasayanlar, evi gidenler ¢ok fazla. Zaten yarisindan fazlasi bu
sekilde ama genellikle egitim alamadiklarini, bu ylizden ¢ok geri kaldiklarini ifade
ettiler.” (K 5)

Goriismelerde, deprem nedeniyle nakil gelen 6grencilere yonelik hem 6gretmenlerin hem de sinif
arkadaslarinin duyarl davraniglarina da yer verilmektedir.

"Zaten c¢ocuklar ilk geldikleri zaman depremden etkilenmis olduklari i¢in ¢ok
biiyiik, abartili bir sekilde sevgi gosterileri baslamisti, biz bunun da yanlis oldugunu
anlatmaya calistik birkag¢ toplant1 yaparak, rehber 6gretmenimiz Ozellikle. Onlara
siradan, normal bir sekilde davranalim diye karar verdik. Tabii derse katilma ve
giinliik konugmalar konusunda duyarli davrandik. Ama arkadaslar1 ger¢ekten gok
duyarliyd: yaslar kiiciik olmasma ragmen. Ogretmen arkadaslarimizin da hepsi
¢ocuklara elimizden geldigi kadar iyilesme yolunda bir seyler katmaya ¢alistik." (K
6)

Cocuklarin ihtiyaclarini goézetmek Onemlidir. Cocugun ihtiyacinin 6n planda tutulmasinin
gerektigi ve bazi zamanlarda ¢ocugun ihtiyaglarinin goriilmedigine dair gozlemleranlatida yer
almaktadir.

"Cocugu koruyalim, oyun alanlarmi gozetelimgibi ¢ocuk korumacibir yerden,
g¢ocugakarsit pozitif yaklasimlart duyduk. Daha sonraki gruplar i¢in olgunlagsma
beklendigini duydum. “Afet gecirdik sen arkadaslarinla mi1 oynayacaksin?” gibi
¢ocugun ihtiyaglarmin goriilmedigi haller oldu. Afetin ilk zamanlarinda bu ¢ocuk
korumaci yer daha giigliiyken yardimlarinazaldigini, ¢ocuklarin tek basina
birakildigint gézlemledim. Herkes iyi durumda bile olsa depremin sarsicilifindan
kaynakli egitime donmeye, gocugun ihtiyacini 6n planda tutmaya hazir halde
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olmayanlar var. Sezgisel bir yerden iyi davrananlar bazen sezgisel bir yerden de
gercekten ¢ok kotii davrandilar." (K 7)

Anlatida depremin konusulmasinin hem g¢ocuklar hem de vyetiskinler arasinda benzerlik
gosterdigi, ¢ocuklarin da deprem hakkinda fikirlerinin bulundugu ve bazi sdylemlerin ¢ocuklari
etkileyebilecegine deginilmektedir.

"Yetigkinler depremi nasil yasadiysa g¢ocuklar da direkt buna maruz kaldilar.
Antakya’dan gelenler ¢ok biiyiik bir yikim i¢inden geldiler ama herkesin deprem
hakkinda bir fikri vardi yani ¢ocuklar sonradan girdikleri ortamda bdyle farkl
sorulara maruz kalmadilar arkadaslar1 tarafindan. Yetiskin diinyasinda nasil
konusuluyorsa ¢ocuklarin diinyasinda da oOyle konusuldugunu ¢ok hissettim.
Koyde yasayan bazi ¢ocuklarda ebeveynleri Onlerinde fazla evhamli konugmalar
yaptigi i¢in okula gelmek istemeyen ¢ocuklar da oldu." (K 8)

Katilimeilarin, ¢ocuklarla iletisim kuranlara dair anlatilarinda, 6gretmen ve ailelerin deprem
sonrast yaklasimlarindan, depremzedelere yonelik sosyal davranmiglardan, egitim ve fiziksel
ortamin etkisinden ve ¢ocuklarin travma ve uyum siireglerinden bahsettikleri goriilmektedir.
Deprem sonrasi 0grenciler, hem ailelerin hem de 6gretmenlerin yogun duygusal etkiler yasadigi
bir ortamda okula donmiistiir. Ogretmenler depremzedelere yonelik destekleyici yaklasimlar
sergilemiglerdir. Cadirlarda yasayan aileler, ¢ocuklarinin egitimiyle yeterince ilgilenemediklerini
belirtmis ve bu durum akademik gerilemeye yol a¢mustir. Yetiskinlerin depremle ilgili
konusmalarinin ¢ocuklar iizerinde dogrudan etkili oldugu ifade edilmistir.

Depremden Sonra Nakil Gelen Cocuklarin Durumlarina Yonelik Anlatilar

Katilimcilardan biri, nakil gelen travmatize bir 6grencisi ile ilgili sunu anlatmaktadir:

"Sadece bir 6grenci var. O da depremden o kadar etkilenmis ki dersleri dinlemiyor,
siirekli uyku halinde. Bir problem oldugu ¢ok net bir sekilde goriiniiyor. Bunun igin
ailesiyle ve ¢ocukla konustuk. Konustugumuz zaman ¢ocuk depremden ¢ok fazla
etkilendigini, gece yattifi zaman siirekli binanin yikilabilecegi hissiyle uyandigini
soyliiyor. Ayni zamanda depremde babasini kaybetmis, fakat kiz daha Once
basarilibir 6grenciymis, buradada kaldigi yerden ayni sekilde dershaneye gidiyor.
Ne yaptigini bilerek bir seye odaklanmis." (K 2)

Bir baska anlatida, misafirlie vurgu yapilmaktadir. Misafir okul olmak ve kalabalik siniflarda
ders islemek baslarda zorlayici olsa da okulun agilmasiyla birlikte 6grencilerin birbirleriyle vakit
gecirmeleri olumlu etki yaratmistir.

"Misafir okuloldugu i¢in dersliksayis1 yeterli olmuyordu. 50 kisilik siniflarda ders
islemeye calistik. 1lk 1 ay boyle bir sorun yasadik ama sonraki siireglerde okulun
acilmasi, Ogrencilerin birbirleriyle vakit gegirmeleri iyi geldi 6grencilere. Deprem
mevzusunun daha az konusuldugu, 6grencilerin birbirleriyle okul ortaminda daha
rahat muhabbet ettikleri, tedirginligin azaldig: bir siirecin igine girdik. Psikolojik
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olarak Ogrenciler agisindan ilk aylarda karisik durumlar i¢inde olan 6grenci sayisi
fazlaydi. Yeni yasam alanina yerlesen 6grenciler agisindan yeni yere adapte olma
konusunda karisik duygular igerisinde olan 6grenciler vardl." (K 3)

Okulun ¢ocuklar tizerindeki olumlu etkilerine su sekilde yer verilmistir:

"Depremden hemen sonra geldiklerinde biraz sikintili bir durumdu tabii,
devamsizlik konusunda ¢ocuklar okula pek gelemiyordu zaten. Bir gelip birkag giin
gelemiyorlardi daha dogrusu. Davranis olarakda bazen ¢ok sessiz bazendaha
saldirgan hale gelebiliyorlardi. Su anda ¢ocuk okul sayesinde biiyiik ihtimalle daha
uyumlu." (K 4)

Ilaveten, okullarin agilmasi gocuklar {iizerinde etkili olmakta, deprem konusu oyun ve
konusmalara yansiyarak soyle sagaltici etki saglamaktadir:

"Deprem sonrast Mart’ta hemen okul agildi burada. Tam kosullar iyilestirilmeden
okullar a¢ildi ama bizim igin yani Yayladagi’nda zorlayici bir durum olmadi. O
donemdeki ¢ocuklarin durumunu degerlendirmek istiyorum ¢iinkii depremin hemen
ardindan ¢ok kalabalik bir grup geldi. Ben okul 6ncesi 6gretmeniyim. Cocuklar igin
okulun agilmasi bence iyi oldu ¢iinkii siniflarda oyunla 6grenme s6z konusu.
Oyunlarinda siirekli deprem, yikim, 6liim gibi temalar bulunuyordu ve bunun onlar
tizerinde sagaltict bir etkisi oldugunu goézlemledim. Cocuklar siirekli deprem
konusuyorlardi ve galiba depremin en ¢ok konusuldugu, oyunlara yansidigi,
gorindigi kademe ana simiflar1 oldu ¢linkli sagaltim anlaminda oyun oynama,
birlikte iiretme hali ¢ocuklari rahatlatiyordu." (K 8)

Yasanan deprem sonrasi akademik gerilemenin fazla olmasiyla birlikte bazi 6grenciler egitim
alaninda destek alamamalar1 da s6z konusudur:

"Depremden sonra ¢ocuklar1 degerlendirecek bir durum bile gérmiiyorum agikgasi
¢ocuklarda. Asir1 derecede akademik olarak gerileme s6z konusu. Bu ¢ocuklar hem
pandemi siirecine hem de deprem siirecine denk geldiler. $imdi ¢ocuklarda
psikolojiyi ayr1 bir durum olarak degerlendiriyoruz, orada elimizde avucumuzda bir
sey kalmiyor. Bir de akademik olarak bakiyoruz, elle tutulur higbir veri
aktaramam. Okuma yazma bilmeyen Ogrenci sayim su an 5 tane. Onun disinda
sOylememe gerek yoktur herhalde, deprem siirecinde higbir 6zel ders almayan ya da
hig ilgilenemeyen 20 tane diger 6grencim var." (K 5)

Ote yandan depremi yasamus Ogrenciler daha once bildikleri bir okula gittiklerinde uyum
problemi fazla yasanmamaktadir:

"Cocuklar daha 6nceden bildikleri bir okula geldikleri i¢in ¢ok fazla uyum problemi
yasamadilar. Yani zaten kendi gevreleriydi. Fakat diger 6grencilerden farkli olarak
bir ¢ekingenlik, o korkuyu yasamis olduklari i¢in bir {izlintii vardi ikisinde de ama
hepimizin yardimiyla ve arkadaslarinin destegiyle kisa siirede toparlandilar.”" (K 6)
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Deprem sonrasi temel ihtiyaglara erisimde zorluklar yasanmakta ve farkli yas gruplarindan farklh
sorumluluklar beklenmektedir:

"Afetten gocuklarin etkilenme durumu ¢ok cesitli yerden oldu. Ozellikle barinma,
barinmayla beraber giivenli alan ve bununla da iliskili olarak temel gidaya, temiz
suya, temel hijyene ulasamadi. Ozellikle yakin kaybi olanlarda refakatle alakali
durum meydana geldi. Ciinkii hem say1 verilmiyor hem o gocuklara erisemiyoruz,
bazilar1 zaten depremden etkilenmemis olmasina ragmen veya daha az
etkilenmesine ragmen enkaz altinda vefat etti. Bunun gibi ¢ocuklarin 6liime terk
edildigi de bir hal oldu. Can gilivenliklerinin saglanmadigi ya da koruyucu
Onlemlerin 6nden alinmadigr bir hal goézlemledim. Tabii farkli yas gruplarimi
etkiledi bu. Bu benim bahsettigim daha ilkokul, diisiik yas grubu ama ortaokul
istiinde ise bir an o6nce olgun olmalari, sorumluluk almalari, bakim yiikiini
paylagsmalar1 beklendi. Kiz c¢ocuklarinin aileye yardim eden bir pozisyonda
tutuldugunu gordiik." (K 7)

Katilimcilarinin depremden sonra ¢ocuklarin durumu hakkinda depremin 6grenciler iizerindeki
psikolojik etkileri, barinma ve sosyal kosullari, okul ortami ve toplumun depremzedelere
yaklagimindan bahsettikleri goriilmektedir. Deprem sonrasinda Ogrenciler travmatik bir siire¢
gecirmis, akademik gerileme yasamig, okula uyumda davranigsal sorunlar gostermistir. Oyun ve
arkadas destegiyle iyilesme saglansa da yikim g¢aligmalari travmalarini tetiklemistir. Toplum
destekleyici bir tavir sergilese de psikososyal destek ve egitimde eksikliklerin devam ettigi
goriilmektedir.

Psikolojik Destek

Psikolojik destegin 6nemine deginen anlatilar yogundur. Ogretmenlerin bu konudaki bilingli
tavirlar dikkat ¢ekici olmustur. Anlatilarinda psikolojik destek ihtiyacini travma sonrast siireg ile
iliskilendirdikleri gibi, somut tespitlerle de belirtmislerdir. Bu alintilardan bazilar1 su sekildedir:

"Ben normal sartlarda bile psikolojik destegin ¢ok gerekli oldugunu diisiiniiyorum
ki boyle travmatik bir durumda g¢ocuklarin, hatta yetiskinlerin de ihtiyaci var.
Birebir yasayanlarin daha fazla ihtiyaci var." (K 1)

"Psikolojik destek alip almadigini bilmiyorum ama alsa bile bu bir anda diizelecek
bir durum degil. Bir kere cocuk babasini kaybetmis, yeni bir sehre gelmis, yeni bir
arkadas ortami kuruyor. Yani adim adim diizelebilecegini diisiiniiyorum. Oncelikli
olarak bu ¢ocugun ders ortalamasinin bir anda yiikselmesi degil de kademeli olarak
artirilmasi ve sosyal hayata kazandirilmasi gerekiyor." (K 2)

"Bir umutsuzluk hakim baz1 6grencilerde. Ben bunu deprem eve deprem sonrasi her
seyin ¢ok yavas ilerlemesine bagliyorum. Ogrencilerde isteksizlik var. Eger bir
psikolojik destek almis olsalardi ogrencilerin bikkinlik, umutsuzluk hallerinin
azalacagi ve kendi potansiyellerini agiga ¢gikaracaklarini diisiinliyorum ben. Ve bazi
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Ogrencilerde tahammiil esigi ¢ok dismiis durumda, bu tahammiil esikleri
yiikselebilirdi." (K 3)

"Higbir 6grencim almiyor ama su anda psikiyatriye yonlendirdigim bir 6§rencim
var. O da 5 buguk yasinda ve konusmayi yeni 6greniyor. Ge¢ konusma s6z konusu.
Onu psikiyatriye yonlendirdim ama bir terapi siirecinden gegmiyor. Depremde
konusmaya basladi ilk defa. O da su anda telegrafik ciimleler kuruyor ve
artikiilasyon bozuklugu var. Bu ¢ocuk da herhangi bir psikolojik destek almiyor."
(K 8)

Psikolojik destegin okul tarafindan saglandigi Ornekler ve bu katkinin g¢ocuklarin iyilesme
siirecindeki izlerine deginen anlatilar su sekildedir:

"[Psikolojik destek] Alan o6grenci var mi  bilmiyorum. Ama okul rehber
Oogretmenleriyle goriisme halinde olan Ogrenciler var. Diizenli destek alan smnif
O0gretmenligini yaptigim sinifta yok. Konteyner kentlerde buna doniik psikolojik
destek veren birimler yok. Ciinkli ben konteyner kentlerde yasayan 6grencilerimle
goriismistim." (K 3)

"Psikolojik  destegi sadece okulun rehberlik servisiyle aliyorlar. Rehber
O0gretmenimiz ¢ok ilgili bu konuda. Onun disinda disaridan bir destek almadilar.
Bunun yararh tarafi ¢ocuklar daha erken okula, yasama uyum sagladilar. Biraz
stmariklik da oldu ¢ocuklarda, kimse bir sey demiyor falan. Davranis bozukluklari
ortaya ¢ikmaya bagladi ama onlar da su anda kontrol altina aliniyor yavas yavas."
(K 4)

"Herhangi bir psikolojik destek alan bir 6grencim yok. Veli toplantisinda bunu
sOylemistim aslinda. Almalar1 gerek, travmatik bir siire¢ oldu. Higbir sey yokmus
gibi 3-4 ay buralarda devam edildi sonra da okula baslatildi bu ¢ocuklar, herkes
psikolojiden Once ders kaygisina diistii. Psikolojik destek alan 6grencim yok
maalesef en fazla rehberlik servisi ile gorlsiip oraya yonlendirdigim, birebir
ilgilendigim 6grenciler var. Onlar i¢in zaten uzman psikolog degilim, siif 6gretmeni
olarak pedagojik olarak derslerimi aldim ama bu is ¢ok baska bir boyut." (K 5)

"Bir tane oOgrencim vardi gecen sene. O Ogrencim ilk geldiginde ¢ok kotii
durumdaydi, kimseyle konusmuyordu. Rehber 6gretmenimiz de ona psikolojik
destekte bulundu, uzun bir siire kendisiyle, ailesiyle igbirligi halindeydi. Bizimle de
konustu ona nasil yaklasmamiz gerektigi konusunda ve ¢ocuk birkag hafta sonra
daha normal, diger g¢ocuklar gibi davranmaya basladi. Bu agidan ¢ok biiyiik
faydasini gordi, diger ¢ocuklar o ¢ocuk kadar fazla etkilenmedigi ig¢in onlar zaten
kendi seyrinde devam ettiler." (K 6)

Psikolojik destek, 6gretmenlerin 6nemsedigi durumlardan biridir. Okul sistemi iginde yiiriitiilen
psikolojik destegin 6nemi yadsinamasa da egitim sistemi disindan bir terapotik destek de elzem

goriilmektedir.
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devam zorunlulugu olmadigindan diizensiz ilerledigi 6grenilmistir.
Depremzede Ogrenciye Simfin Tutumu
Akran Iletisimi

Deprem sonrasi sinifina nakil gelen 6grenciler, depremzede 6grencilere genellikle yapict bir tutum
sergilemektedirler.

"Ogrencim ilk geldiginde iirkek ve ¢ekingendi dogal olarak. Onu one ¢ikarmaya
calistim, zaten arkadaslar1 da ¢ok bilingliydi, ¢ok cana yakin davrandilar. Bu
sekilde zamanla ¢ok daha ozgiivenli bir ¢ocuk haline geldi. Muhtemelen eski
karakteri de o sekildeydi. Cok ¢ekingen bir ¢ocuk olsa daha ¢ok ihtiyag duyabilirdi.
Cocuklardan bir olumsuz tutum ben hi¢ gormedim." (K 1)

"Arkadaslar1 ¢ocugu ¢ok seviyorlar. Siirekli iletisim halindeler. Yardimci olmaya
calisiyorlar. Depremzede oldugu igin ayri bir incelik ve 6zen gosteriyorlar. Olumsuz
bir durumla karsilasmadim. Fakat boyle bir durumla karsilagsam daha yumusatici,
¢ocuktan taraf bir tutum sergilerdim." (K 2)

"Ben hi¢ olumsuz bir durumla karsilasmadim, ¢ocuklar tam tersi ¢ok biiyiik bir
sahiplenme duygusuyla yaklastilar biitiin arkadaslarima. Hatta fazla sevgi
gosterisinde bulundular, biz bunu abart1 bulup bu kadar anormal davranmayin diye
onlar1 uyardik. Biraz daha normallestirmek i¢in ugrastik. Yasitlarindan ¢ok daha
olgun davrandi ¢ocuklar, zannettigimizden daha bilingliler bu konuda diye
diistintiyorum." (K 6)

Sinifina nakil gelen 6grenci hakkinda 6gretmenlerin diger 6grencileri 6nceden bilgilendirmesinin
onemli oldugu belirtilmektedir.

"Olumsuz bir tutum yasanmadi. Onlar siifa girmeden 6nce 6gretmenlerin de diger
ogrencilerle, ¢ocukla konusmasi bayagi etkili oldu o konuda. Cocuklar bayagi
sevecen bir sekilde karsiladilar onu. O konuda bir sikinti yasamadik. Ogrencileri
onden bilgilendirmek iyi oluyor." (K 4)

Ote yandan sinifta akranlar tarafindan, depremzede cocuklara yonelik olumsuz sdylemler
sorulabilmektedir.

"3. smifta artik bu koylerde yikilan okullar ve Antep’ten, Marag’tan, Urfa’dan
gelen Ogrencilerim de oldugu i¢in ¢ocuklarin bir anda “Sizin burada ne isiniz var?”
gibi sorular yonelttiklerini duydum. Benim i¢in aslinda olumsuz, direkt arkadasina
“Sizin de mi depremde eviniz gitti?”’, “Bizimde evimiz yikildi”, “Siz niye orada
okula gitmediniz?”, “Bizim smifimiz eskiden bu kadar kalabalik degildi.” gibi
sOylemler maalesef donem basinda ¢ok karsilastigim olaylardi. Ne kadar olumsuz
kestiremiyorum ¢ocuklar arasinda ama boyle sdylemler var." (K 5)
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Akranlar arasinda depremzede Ogrencilere yonelik olumsuz tutumla karsilasilmadigini, sayet
boyle bir durum olur ise Ogretmenler tarafindan konusarak ¢oziim arandigini belirten bir
katilimci sunu soylemektedir:

"Smif ortaminda oyun oynarken cocuklar kendi aralarinda konusuyorlar ama
olumsuz, tetikleyici bir soru sorulduguna denk gelmedim. Simif kalabaliklastig1 igin
¢ocuklar mutlu genelde. Ama gecen depremden hemen sonraki donemde burali
olan ¢ocuklar rahatsiz olmuslardi. Clinki 4 kisilik bir sinift1 ve birden kalabaliklasti
“Bu ¢ocuklar nereden, niye geldi bizim ortamimiza?”, “Bizim oyuncaklarimizi niye
paylasmak zorundayiz?” diye ifadeleri de oldu. Bu gibi sorunlar oldugu zaman
konusma ¢emberinde konusarak ¢ézmeye ¢alisiyorduk. Bu donem olmuyor bu tarz
seyler, olumsuz bir tutum yok ¢ocuklarin aralarinda." (K 8)

Son olarak bir katilmci smifin  timii  depremzede oldugu i¢in bir ayrimdan
bahsedilemeyeceginden bahsetmektedir:

"Biz zaten deprem bolgesinde oldugumuz ve biitiin 6grenciler afetzede oldugu igin
boyle bir ayrimdan bahsedemem. Belki bu sorunuz daha ¢ok deprem bolgesi harici
gorev yapan Ogretmenlerin cevaplayabilecegi bir soru. Bizim burada zaten hepsi
ayni oldugu i¢in farkl bir sey olmuyor." (K 3)

Akran iletisimi hakkinda 6grencilerin destekleyici tutumlarindan, sinif igindeki tepkilerden ve
smif ortamindaki degisikliklerden bahsettikleri goriilmektedir. Anlatilara goére depremzede
¢ocuklarin, smif arkadaslar1 tarafindan sevgi ve ilgiyle karsilanmakta oldugu, genel olarak
olumsuz bir durum yasanmadigi goézlemlenmektedir. Bununla birlikte yeni gelen O6grenciye
baslangicta bazi olumsuz tepkilerin ortaya ¢ikabilecegi goriilmektedir. Ancak zamanla 6grenciler
olgun bir tutum ile uyum stirecini basariyla tamamlamaktadirlar.

Depremi Konusmak

Depremzede 6grenciye, arkadaslar1 yardimer olmakta ve 6grenciye yonelik davraniglarina 6zen
gostermektedir.

"Arkadaslar1 ¢ocugu c¢ok seviyorlar. Siirekli iletisim halindeler. Konusuyorlar.
Yardimcr olmaya calisiyorlar. Depremzede oldugu igin ayri bir incelik ve 6zen
gosteriyorlar." (K 2)

Ogretmenleri tarafindan 6grencilerle deprem gergegi konusulmus, neler yapilabilecegi paylasilmis
ve 0grencilere onemsendikleri hissettirilmigtir.

"Oncesinde c¢ocuklarin neredeyse tamamini depremden Onceki siiregte bireysel
olarak dinledim neler yasadiklarini. Sonrasinda 6grencilerimle aslinda yasadigimiz
iilkenin deprem bolgesi oldugu gergegini, bunun umarim bir daha
tekrarlanmayacagini onlara sdyledim. Daha somut diisiiniiyorlar, bunun i¢in daha
somut yaklastim. Deprem aninda, dncesinde, sirasinda, sonrasinda neler
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yapabilecegimizi konustuk. Deprem aninda neler hissettiklerini sordum, onlari
onemsedigimi hissettirmeye ¢alistim." (K 5)

Depremi konusmakla ilgili anlatilar yogun olmamakla birlikte 6nemlidir. Bu konu hakkinda
Ogrencilerin empatik yaklagimlarindan ve yapilan psikolojik destek konusmalarindan
bahsettikleri goriilmektedir. Depremzede 6grencilerin, sinif arkadaslar tarafindan desteklendigi
gdzlemlenmektedir. Ogretmenler ise dgrencilerinin yasadiklar1 deneyimleri dnemseyip depremle
ilgili acik diyaloglar kurarak somut yaklagimlar sunmustur.

Depremden Sonra Ogrencilere Yonelik Faaliyetler

Deprem sonrasi baska okula nakil olan 6grencilerin, yeni yerlerine uyumlarini kolaylastirmak
i¢cin olumlu bir ortam olusturmanin énemi vurgulanmaktadir.

"Benim kisisel diistincem o ¢ocuklara bu duygunun siirekli yansitilmasindan ziyade
normal hayata donebilmeleri ve yeni gittikleri yere uyum saglayabilmeleri igin
miidahale etmek. Cocuklara da bunu bastan onlar olmadan sdylemek gerekiyor.
Boyle daha cana yakin, uyum saglayabilmesi i¢in sosyal, arkadas canlis1 bir sekilde
davranmak gerekiyor. Ogretmen olarak da onlarin 6ne cikabilmesi, kendilerini
gosterebilmesi i¢in yardimer olmak gerekiyor diye diistiniiyorum” (K 1)

Depremi yasamis 6grencilere yonelik bir faaliyet yapilmamakta ancak yapilmasinin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

"Hayir bulunmuyor. Higbir sey normal degil ama biz sanki sadece bir donem ara
vermisiz ve tekrar okula baslamisiz gibi iistimiizden biiylik bir deprem gegmemis
gibi her sey normale donmiis gibi basladi. Ben en azindan 1- 2 psikososyal destek
etkinligi yapilir diye diisinmiistiim ya da uyum etkinligi ¢linkii biz okulumuzu da
degistirdik. Ben bunu giindeme getirmistim bu ¢ocuklara bir oyun ya da aligtirma
siireci gegmesi gerekiyor ama biz onunla ilgili bir sey yapmadik. Bu noktada ¢ok
eksik davranildigini diigtinliyorum her anlamda." (K 3)

Deprem sonrasi ¢ocuklara yonelik faaliyetlerin olmadigi, temel ihtiyaglarin ilk zamanlarda
giderildigi ancak devam etmedigi belirtilmistir.

"Depremden etkilenen Ogrencilere yonelik faaliyetler bulunmuyor. Yani insanlar
basini sokacak yer bulamadi ki faaliyette bulunulsun. Hala biz iste okulumuza
gidiyoruz dersimizi veriyoruz. veriyoruz bir sey olmamis gibi davraniyorlar agikgasi.
Disaridan gelen bazi belediyelerde yer alan psikologlar esliginde gelen gruplar vardi
tabii ki, dedigim gibi ¢ocuklara yapilan ufak dramalar, palyago etkinlikleri oldu
ama onlarda ilk bir aydi zaten sonrasinda da herhangi bir sekilde bir faaliyette
bulunulmadi." (K 5)

"Burada depreme yonelik herhangi bir iste psikososyal ¢alisma yapilmiyor su anda.
Donemin basinda sadece bir STK (Sivil Toplum Kurulusu) gelmisti. O STK
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¢ocuklarla oyun oynamuisti, gocuklara oyuncak iste baska tiirlii kiyafet, bot, mont
tarzinda ihtiyaglarini vesaire getirmislerdi ¢ocuklara. Bizim depreme dair okuldaki
diger oOgretmenler ve ben herhangi bir faaliyet yapmiyoruz, yiiritmiiyoruz.
Disaridan da gelmiyor. Milli Egitim’ den ¢ocuklara kahvalti geliyor. Galiba sadece
deprem bolgesinde veriliyor. Tek 6giin verilecegi soylenmisti biitiin kademelere ama
sadece su anda deprem bolgesinde anaokullarina veriliyor." (K 8)

Okul rehberlik servisi gesitli etkinlikler diizenlemistir. Okul rehber 6gretmeni, depremden
etkilenen 0grencilerle bireysel gortismeler yapmis, olumsuz duygularla bas etme egitimi uygulamis
ve bu sayede 6grenciler birbirleriyle empati kurmustur.

"Dogrusunu soylemek gerekirse bizim okulda rehberlik servisimiz bayag ilgilendi.
Ailesiyle goriismeler olsun, c¢ocukla birebir 6zel goriismeler olsun, arkadaslar
beraber bir seyler yapmaya calisma olsun ama yani onlar igin ekstra 6zel bir
etkinlik yapilmadi." (K 4)

“Korku, endise gibi duygularla nasil bas etmeliyiz?”. Sanirim haftada 2 saat bunu
uyguladik biz 6grencilerimize, béyle bir durumda neler yapariz ya da kendimizi en
garesiz hissettifimiz zamanlar nedir, bununla nasil basa ¢ikariz? Cesitli oyunlar,
cesitli konugmalar yaptik. Bu ¢ocuklarimiz da tabii benim bahsettigim su an 6. sinif
olan iki kardes haricinde baska 6grencilerimiz de vardi. Onlar da bu etkinliklere
dahil oldular. Bir yandan digerleri onlarla empati kurmus oldu bir yandan da onlar
lizerinden o yabancilik hissini biraz atmis oldular. Okul rehber 6gretmenimiz,
depremden etkilenen biitiin Ogrencilerle haftanin bir giinii bireysel goriismeler
yapti. Onlarin duygu durumunu anlamak i¢in gesitli galigmalarda bulundu." (K 6)

Deprem sonrast egitim faaliyetlerinde ogrencilerin psikolojik 1yl olusunun saglanmasi
amaglanmis, depremzede 0grencilerin depremden etkilenmeyen 6grencilerden geri kalmamasi igin
egitim kamplar1 diizenlenmistir.

"Yapilan seyler sunlar;biz okullar1 agarkensadece egitim-6gretim adina degil de
¢ocuklarin biraz daha kafasini toplamasina, kendilerini iyi hissetmelerine, bir araya
gelerek psikolojilerini biraz daha diizeltmelerini amagladik. Milli Egitim de buna
basladi. Her ne kadar depremden etkilenseler de bu ¢ocuklarim bir sekilde sinava
girmesi gerekiyor. Depremden higbir sekilde etkilenmeyen illerdeki 6grencilerle ayni
simnava giriyorlar. Bunun i¢in kamp diizenledik. Oradaki Valilik, Milli Egitim;
parklar1 kamp alanina ¢evirdi, okullar1 kamp alanina ¢evirdi. Ciddi bir sekilde
egitim-6gretime devam edildi" (K 2)

Tartisma

Cocuklar, olast bir afet durumunda en fazla etkilenen dezavantajli gruplar igerisinde yer
almaktadir. Tiirkiye’de yasanan 6 ve 20 Subat 2023 tarihli depremler géstermektedir ki egitimden
barinmaya, sagliktan temel ihtiyaglarin karsilanmasina kadar bir¢ok alanda atilan adimlar yeterli
olamamustir.
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Katilimcilarin paylasimlar1 alan yazinda vurgulandigi gibi, barinma konusunda birgok sorun
yasandigl, ¢ogu ailenin akrabalarinin yanina gittigi, ailelerin kalabalik bir sekilde yasamak
zorunda kaldiklar1 yoniindedir (Pascapurnama vd, 2018;akt. Karabulut ve Bekler, 2019). Bu
temel ihtiyaglarda yasanan sikintilarin yani sira ¢ocuklarin giivenlik ihtiyacinin saglanamadigi ve
aksatildigi, kayip ¢ocuklarin oldugu, depremden dolay1 6lmeyen ancak sonraki siiregte thmalden
Olen ¢ocuklarin bulundugu, deprem bolgesinde yogun bir hava kirliliginin oldugu, bu durumun
¢ocuklarin saghgmi tehdit ettigi ve ilerde olusabilecek hastaliklara zemin hazirladigi ifade
edilenler arasindadir.

Firat (2022) tarafindan vurgulanan, deprem sonrasi deprem bolgelerinde biiylik go¢ hareketliligi
sonucunda yasanan maddi imkansizliklar, igsizlik, egitim ve konut sorunu gibi problemler
katilmeilar tarafindan da yogun bir sekilde vurgulanmakla birlikte sosyal dislanma, yerlesilen
yere uyum sorunlar1 da eklenmistir. Katilimcilar tarafindan; yasadiklari travmay1 goéz oniinde
bulundurarak aileler ile iletisim kurmanin, ¢ocuklara nasil davranmalar1 ve onlarla nasil iletisime
gececekleri konusunda aileyi desteklemenin ¢ocugun normal hayata donmesi igin gerektigi
aktarilmustir. Ogrencinin, ailesiyle birlikte nakil siirecine uyum saglamasi ve aileden nakil ile ilgili
destek almasi 6nemlidir. Cocuklarla iletisim kuranlarin durumuna bakildiginda alan yazinda elde
edilen bilgilere gore (Firat, 2022:48; Lash vd, 1994: 823-827), 6gretmen ve veliler ile goriismeler
yapildigi, 6gretmen/6grenci ve velilere psikososyal destek c¢alismalari yapildigi aktarilirken
caligmadaki katilimcilarin benzer sekilde soylemleri oldugu, 6gretmenlerin deprem konusunda
bilingli olmasi gerektigi, afet sonrasi ¢ocugun neye ihtiyacit oldugunun bilinmesi gerektiginin
Oonemi vurgulanirken, bununla birlikte zamanla destegin geri g¢ekildigine, bakim verenin ihmal
durumlarna, “gocuk dostu bir dilin” kullanilmamasina da deginilmektedir.

Deprem, egitimi de bircok acidan etkilemektedir. Bulgularda belirtildigi lizere Ogretmen ve
ogrenciler bu siirecten derinlemesine etkilenmistir. Ogrencilerin baska sehirlere nakil durumu,
O0gretmenlerin durumlari gibi bir¢ok etmen ile kars1 karsiya kalinmaktadir. Okul binalar1 zarar
gormiis, egitim silireci aksamig, bir¢ok o6grenci farkl ilge/illere nakil olmus, 6gretmenler tayin
istemis ve egitimle ilgili sorunlar yaganmustir.

Ogrencilerin okula devam saglamadigi ve motivasyonlarini kaybettigi, 6grencilerde davranis
bozukluklarinin meydana geldigi, sinav konularinda degisiklik yasandigi, psikososyal destek
caligmalarinda yetersizlik oldugu alan yazinda yer almaktadir. Arslan (2023) tarafindan yapilan
caligmada yasanan sorunlara yonelik olarak; okullarda 6grencilerin aranip kontrol edilerek okula
devamlarinin saglandigi, 6gretmen/6grenci ve velilere psikososyal destek calismalar1 yapildigi,
ders haricinde sosyal faaliyetlerin yapildigi, sinav konularma 6zel agirlik verildigi yer alirken
katilimcilarin aktardiklart bunu desteklemektedir. Bunlarin yaninda psikososyal ¢aligmalarda
yetersizlik oldugu, c¢ocuklarin bir oyun ya da alistirma siireci gegirmeleri gerektigi ancak
gergeklestirilmedigi, afet yonetimiyle ilgili tatbikat yapildigi, bu tatbikatin ¢ok eksik kaldigi da
katilimeilar tarafindan vurgulanmastir.

Elde edilen bulgularda, Atag ve Ozsezerin (2021) vurguladigi gibi, okullarin agilmasinin

Ogrenciler tizerinde olumlu ve iyilestirici etkisinin oldugu, ¢ocuklarin sorumluluk almalarinin
beklendigi, 6grencilerin kendilerini derse vererek bu zorlu siireci atlatmaya calistigi, uyum

saglama konusunda ¢ocuklara okulun olumlu etkisinden bahsedilmekte iken ayni zamanda
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deprem sonrasi barinma ve diger temel ihtiyaglar1 karsilamada yasanan sorunlar ile misafir okul
olmanin yarattigi sorunlara ve Ogrencilerin akademik olarak gerileme durumlarina da dikkat
¢ekilmektedir.

Yasadiklar1 yerden baska bir yere gotiiriilen ¢ocuklarin durumuna bakildiginda; baska bir egitim
kurumuna nakil olarak giden O&grencilerin yasayabilecegi sorunlar ve diger oOgrencilerin
depremzede Ogrenciler ile iliskilerinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesinin 6nemli oldugu
vurgulanirken (Tiirksoy vd, 2023: 17) ¢alisma kapsaminda elde edilen bulgularda da nakil
siiresinin zor oldugu, o6grencilerin nakil gittikleri yere uyum saglayabilmeleri adina yapilan
miidahalelerin  bulundugu, sehir degistirmenin psikososyal agidan ¢ocuklara etkisi
vurgulanmaktadir. Alan yazinda dogal afeti yasamanin ve deprem sonrasi bagka bir okula nakil
olmanin ¢ocuklar i¢in ruh saghg sorunlarma yol agtigt ve bunlarin; travma sonrasi stres
bozuklugu, depresyon, anksiyete bozukluklari, travmatik deneyim sonrasi diisiik benlik saygisi,
caresizlik, karamsarlik, gelecege dair umutsuzluk, ebeveynlerinden ayrilma ve 6liim korkusu,
korku, endise, kaygi oldugu yer almaktadir (Karaarslan vd, 2023:1561; Danisman ve Okay, 2017;
Atag ve Ozsezer, 2021).Alan yazinda belirtildigi sekilde katilimeilar depremden sonra ¢ocuklarda
umutsuzluk, bunalim, sigara kullanimi, gelecege dair umutlarin yok olmasi, ders ¢alisma isteginde
azalma, ders basarisinda diisiis, hayati bos verme, bikkinlik, isteksizlik, ¢ekingenlik, korku, endise
gibi psikolojik etkileri gozlemlediklerini bunun yaninda g¢ocuklarin bir arada faaliyet
ylruttiiklerini, giiliip eglendiklerini ve hayata tutunmaya calistiklarin1 aktarmistir.

Deprem sonrasinda c¢ocuklarin yasayabilecegi stres riskini azaltmaya yonelik yaklasimlar
arasinda; ebeveynlerin endiselerine hakim olmasi, yas ve kayip durumlarinin ¢ocuga agiklanmasi
ve ¢cocugun yaninda abartili tepkilerden kaginilmasi, ¢ocugun duygularini ve diisiincelerini ifade
etmesine izin verilmesi, ¢ocuklara diizenli bir giinlik rutin saglanmasi, psikososyal destek
verilmesi bulunmakta (Aral, 2023) ve bunlar katilimcilar tarafindan da desteklenmektedir.
Katilimcilar, ¢ocuklar igin diizenli rutin saglanmasini énemli gordiiklerini iletmistir. Bu noktada
¢ocuklara rutin olusturmasi agisindan okul kilit bir konumda yer almaktadir. Egitimin
devamliligi ¢ocuklar1 olumsuz psikolojik etmenlerden korumaktadir. Okula 1 ay diizenli gelen
¢ocuklarda davranis paternlerinin yavas yavas depremden Onceki doneme yaklastigr gozlemler
arasindadir. Ozellikle okul rehberlik servisinin destegi ¢ocuklarin okula ve yasama uyum
saglamalar1 konusunda faydali olmustur. Ancak Le Brocque vd.nin(2016; akt. Ozer,2023)
vurguladigr gibi, afet ya da deprem sonrasinda devam zorunlulugu aranmadigi i¢in ¢ocugun
okula ne siklikla hangi diizenle gittiginin takibinin yapilamamasi sorun olusturmustur. Son
olarak katilimcilar, Altun (2018) ve Karaarslan vd.nin (2023) belirttigi gibi, deprem kaynakli
ikincil travmalarla ilgili profesyonel destek saglayicilarin destek vermeye psikolojik olarak hazir
olmadiklarini eklemislerdir.

Sonu¢ ve Oneriler
Depremin varligiyla birlikte zorunlu gogler yasanmakta ve 6grenciler bu sebeple farkli okullara
nakil olmak durumunda kalmaktadir. Ogrenciler go¢ ve nakil ile birlikte; yeni siniflarma uyum

saglama ve motivasyon konusunda problem yasamaktadir. Ayrica depremden etkilenen ¢ocuklar
yeme bozukluklari, regresyon, giiven sorunlari, dikkat sorunlari ve davranis bozukluklar1 gibi

sorunlar yasamaktadir.
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Depremin etkilerini saptamak, nakil siirecinde yasanan problemleri belirlemek ve bu problemlere
yonelik ¢oziim Onerileri sunmak amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismada nakil deneyiminin egitim
siireglerine ve Ogrencilere olumsuz etkilerinin bulundugu, bu olumsuz etkilerin; ailenin,
Ogretmenlerin ve yeni siniftaki 0grencilerin destekleyici davranislar ile birlikte azalabilecegi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica naklin 6grencilerin akademik basarist ve okula devami tizerinde
etkisinin ¢gogunlukla olumsuz oldugu saptanmustir.

Deprem yasanmadan 6nceki siiregte; gocuga ve ¢ocugun sosyal ¢evresindeki bireylere stres riskini
azaltma ve afete hazirlik konusunda rutin egitimler verilmesi, okul sosyal hizmeti ve rehberlik
servisinin birlikte ¢alisarak mesleklerinin islevleri dogrultusunda afete hazirlik ile ilgili etkinlikler
yapmalarmin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Deprem siirecinde; depremzedeleri kaynaklarla
bulusturma, uyumu saglama, sosyal diglanmayr oOnleme ve giiglendirme c¢alismalarinin
yapilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Deprem sonrasi siirecte ebeveynlerin duygularini
yonetebilmesi ve abartili tepkilerden kag¢inmasi, kayip durumlarmin g¢ocuga agiklanmasi,
g¢ocuklarin duygu ve diislincelerini ifade etmelerine izin verilmesinin; deprem ve deprem
sonrasinda yasanan go¢ slreglerinde onemli koruyucu faktorler olacagi diisiiniilmektedir.
Depremden sonra egitime doniis siirecinde 6grencilerin okula devaminda 6nemli oranda diisiis
yasanmasi, okula devam konusunda sistematik takibin gerekliligini beraberinde getirmektedir.
Arastirmanin sonuglar1 baglaminda depremzedelere ¢ocuklarin durumlarini iyilestirmeye yonelik
¢esitli somut adimlarin atilmasi 6nemlidir, bu baglamda sunlar 6nerilebilir:

. Insan haklari temelinde sosyal adaleti saglayici calismalar yiiriitiilmesi;

« Deprem sonrasinda psikososyal destek programlarinin uygulanmasi, sosyal uyum ve
rehberlik faaliyetleri, egitim stirekliligi ve takibi, fiziksel ortamlarin iyilestirilmesi, isbirligi ve
koordinasyonun artirilmasi konusunda ¢aligmalarin yapilmasi;

. Psikososyal destek programlarinin uygulanmasi konusunda Milli Egitim Bakanligi'nin,
depremden etkilenen Ogrenciler i¢in okulda psikososyal destek programlari basglatmasi; Aile,
Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi'nin, ¢ocuklarin travma sonrasi iyilesme siireglerini
hizlandirmak i¢in ailelerle birlikte psikolojik danigsmanlik hizmetleri sunmas;

« Sosyal uyum ve rehberlik faaliyetleri ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi'nin, okullarda
depremzede Ogrencilerin uyum siireglerine yonelik 6zel rehberlik programlari baslatmasi,
Yerel Yonetimlerin okul disi1 sosyal etkinlikler ve geziler diizenleyerek Ogrencilerin sosyal
entegrasyonunu desteklemesi;

. Egitim strekliligi ve takibi ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi'nin, deprem bolgesindeki
Ogrenciler icin gecici egitim merkezleri olusturmast ve ders kayiplarimi telafi etmesi;
Universitelerin, depremzede &grencilere online egitim platformlar1 sunarak egitimde
sirekliligi artirmasi; Yerel Yonetimlerin, depremzede 6grenciler igin 6zel egitim programlari
hazirlayarak sinav hazirlik siireglerini desteklemesi;

« Fiziksel ortamlarin iyilestirilmesi ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi'nin, depremzedeler
icin okul binalarin1 onarmasi ve konteyner siniflarda uygun ders ¢alisma ortamlari saglamast;
Yerel Yonetimlerin, egitim alanlarini ve sosyal parklart 6grencilerin kullanimina uygun
sekilde diizenlemesi;

. Is birligi ve koordinasyonun artirilmast ile ilgili olarak Milli Egitim Bakanligi'nin, afet sonrasi
okullar arasindaki koordinasyonu giiglendirmesi ve Ogretmenler arasinda bilgi paylasimi
saglamasi onerilmektedir.
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Gonderilme Tarihi: 01.11.2024 Kabul Tarihi: 28.12.2024

OZET

Bu calismada, Istanbul’daki 6 ¢ocuk kiitiiphanesindeki 0-6 yas grubuna yonelik 600 ¢ocuk kitabi incelenmistir.
Incelenen kitaplar, sosyal hizmetle iligkili temalar (toplumsal cinsiyet, olim/yas, farkliliklar, korku, siddet,
ithmal/istismar, bosanma, gog, engellilik, degerler egitimi vb.) ile sosyal hizmet baslig altinda kategorize edilmeyen
temalar (aile iligkileri, saglik, dogal afetler, macera, mizahi anlatim, ¢evre kirliligi gibi) agisindan degerlendirilmistir.
Kitaplar, icerdikleri tema ve igerige gore siniflandirilarak, her bir kitap i¢in yazar, tema, yas aralii, gocuga gorelik
durumu gibi verilerle bir tablo olusturulmustur. Arastirmada, 0-6 yas grubundaki ¢ocuklar igin uygunluk tasiyan
kitaplar, sosyal hizmet perspektifine gore analiz edilmistir. Tematik analiz i¢in “kitap igerigi analiz listesi”
hazirlanmis ve kitaplar ti¢ arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak incelenmistir. Sonuglar, ¢ocuk kitaplarinda sosyal
hizmetle ilgili temalarin islenis biciminde bazi eksiklikler ve ylizeysel ele alimlar oldugunu gostermistir. Ornegin,
toplumsal cinsiyet, gd¢ ve siddet gibi konularin baz1 kitaplarda uygun sekilde ele alinmadigi tespit edilmistir. Ayrica,
297 kitap aile iliskileri, 155 kitap degerler egitimi, 50 kitap farkliliklar ve 35 kitap toplumsal cinsiyet gibi konulari
islemekteyken, diger sosyal hizmet konular1 daha az yer bulmustur. Bu ¢alismanin bulgulari, ¢ocuk kitaplarinin
sosyal hizmet bakis agisiyla daha fazla zenginlestirilmesi gerektigini ve bu temalarin kitaplarda daha derinlemesine
islenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Kitaplarin, ¢ocuklarin biligsel gelisim seviyelerine uygun, empatik ve
¢Oziim odakli bir sekilde yazilmasi gerektigi vurgulanmistir. Ayrica, ¢ocuk kiitiiphanelerinde sosyal hizmet
temalariin yayginlastirilmasi, toplumun farkli kesimlerine bu degerlerin aktarilmasina katki saglayacaktir.
Calismanin sonunda, sosyal hizmetle iliskili degerlerin kitap igeriklerine daha fazla entegre edilmesinin, ¢ocuklarin
erken yaslarda toplumsal farkindalik ve empati kazanmalar1 agisindan kritik 6neme sahip oldugu ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, Sosyal hizmet, Igerik analizi, Cocuk kitaplari, Cocukluk Calismalari.

ABSTRACT

This study examined 600 children's books targeted at the 0-6 age group, available in six children's libraries in
Istanbul. The books were evaluated based on themes related to social work (such as gender, death/grief, differences,
fear, violence, neglect/abuse, divorce, migration, disability, values education, etc.) as well as themes that were not
categorized under the social work umbrella (such as family relationships, health, natural disasters, adventure,
humorous narratives, environmental pollution, etc.). The books were classified according to their themes and
content, and a table was created that included information on the book’s title, author, theme, target age range, and
appropriateness for children. In this study, books deemed suitable for children aged 0-6 were analyzed from a social
work perspective. A “book content analysis list” was developed for thematic analysis, and the books were
independently reviewed by three researchers. The results revealed that certain themes related to social work were
either superficially addressed or inadequately handled in the books. For example, issues like gender, migration, and
violence were not appropriately discussed in some books. Additionally, 297 books dealt with family relationships,
155 with values education, 50 with differences, and 35 with gender issues, while other social work-related themes were
less represented. The findings suggest that children's books need to be further enriched with a social work perspective
and that these themes should be explored in greater depth. It is emphasized that the books should be written in a way
that is appropriate for children's cognitive development, empathetic, and solution-oriented. Furthermore, the
incorporation of social work themes in children's libraries could contribute to the dissemination of these values to
different segments of society. The study concludes that integrating social work-related values into children's books is
crucial for fostering social awareness and empathy in children from an early age.

Keywords: Children’s Literature, Social Work, Content Analysis, Child Books, Childhood Studies.
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Giris

Sosyal hizmet genis bir uygulama alanina, toplumun her kesiminden miiracaatgi grubuna sahip ve
cesitli disiplinlerin isbirligini igeren bir yapidadir. Tirkiye’de sosyal hizmet tarihine bakildiginda
sosyal hizmetin ilk uygulama alani olan g¢ocuklar bu arastirmanin odak noktasini
olusturmaktadir. Sosyal hizmetin hassas gruplarindan biri olan ¢ocuklarin gelisiminde kitaplar
aktif rol oynamaktadir.

Bu arastirmanin amaci sosyal hizmetin ilgili alanlarindaki toplumsal cinsiyet, o6liim/yas,
farkliliklar, korku, siddet, ihmal/istismar, bosanma, gog, engellilik, degerler egitimi ve diger
kategorisi ile ifade edilen, sosyal hizmetin ana bashigina girmeyen (aile iliskileri, didaktik-6gretici,
cinsellik, tuvalet egitimi, hayvanlar1 tanima, hayal giicli, fantastik 6geler, saglik ve hastaliklar,
dogal afetler, tarih, ¢evre kirliligi, uyku oncesi kitaplar, klasik masallar, dini 6geler, mizahi
anlatim, doga-tabiat, bilmece, meslekler, macera) dnemli kavramlarin ¢ocuk kitaplarinda islenis
bigimini sosyal hizmet bakis agisiyla degerlendirmektir. Sosyal hizmet perspektifi; sosyal hizmet
uygulamasimnin en 6nemli miidahale bigimlerinden olan mikro (birey, bireyin ailesi), mezzo
(bireyin ¢evresi), makro (toplum, Orgiitler) diizeylerini kapsayarak bireyin, ailelerin ve
topluluklarin ihtiyaglarin1 anlamlandirmak ve bu ihtiyaglara miidahale etmek igin gelistirilmistir.
Bu calismada, sosyal hizmet perspektifinin okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarina yansimasini incelemek
icin ekolojik sistem yaklasimi ile ¢gocuk kitaplarini, gocugun cevresel sistemleri olan aile, okul,
toplum g¢evresindeki sosyal sorunlar1 ve iligkileri ele alarak analiz edilmistir. Ekolojik sistem
teorisi, ¢ocugun bireysel gelisimi ile gevresel faktorler arasindaki etkilesimi anlamlandirmayi
saglar.

Calismanin 6nemi, okul Oncesi ¢ocuk kitaplarinda yer alan sosyal hizmet bakis agisinin
incelenerek gocuklara erken yasta farkindalik kazandirilmasi, sosyal hizmet bakis agisinin genis
kitlelere ulagsmasi, ebeveyn-ogretmen-sosyal hizmet uzmanlari igin ¢ocuk kitaplarinin se¢iminde
rehberlik saglamasi ve literatiirde az sayida olan arastirmalarin sayisini arttirarak alana katki
sunmaktir.

Calismanin arastirma sorulari arasinda okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinin tagimasi gereken o6zellikler
nelerdir, ¢ocuk kitaplarinin gocuga gorelilik ilkesine uygunluk durumu nedir, olumlu ve olumsuz
Ogeler nasil islenmistir, ¢ocuk kitaplarinin sosyal hizmet bakis agisina nasil yansidigi yer
almaktadir.

Yapilan ¢aligmanin sonucunda amaglanan sosyal hizmet bakis agisinin artirilmasi yoluyla, daha
fazla nitelikli ¢ocuk kitabinin yazilmasi ve kitaplardaki sosyal hizmet kavramlarinin isleyis
bigiminin zenginlestirilmesidir.

Okul Oncesi Dénemlerde Cocuk Kitaplarimn Kullanimna Dair Alanyazin
Cocuk kitaplari, gocugun yasina, ilgi alanina ve bilissel seviyesine uygun olarak hazirlanan ve

onlara okuma aligkanligi kazandirirken Ogretici ve eglendirici bir igerik sunan araglardir.
Kitaplar, basit ve gocugun anlayabilecegi bir dil kullanmali ve gorsellerle desteklenmelidir
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(Koriikgii, 2012). Kitaplar ayn1 zamanda ¢ocuklarin hayal giiciinii besleyip gelistirmeli ve onlara
aktif bir disiinme bi¢imi kazandirmalidir (Sever, 2006) Cocuk kitaplarinin igerigi, ¢ocuklarin
degerlerini gelistirmeye ve kisiliklerini olumlu yonde etkilemeye yonelik olmalidir. Bu baglamda,
toplumsal cinsiyet stereo tiplerinden arindirilmis, ¢ocuklarin gelisimine uygun kurgular ve
mesajlar icermelidir (Arslan ve Kargin, 2021).

Cocuk kitaplarinin igerigi, ¢ocugun gelisim seviyesiyle uyumlu olmali ve onlarin duygusal
diinyasina hitap etmelidir (Sezer, 2020). Kitaplar, ¢ocuklarin yas donemlerine uygun olarak g¢esitli
konular1 ele almali ve onlarin hayal diinyalarini genisletmelidir (Burg, 2013). Ancak, hassas
konular islenirken ¢ocugun yasina ve bilissel seviyesine uygun bir sekilde sunulmalidir (Basaran
ve ark., 2021).

Cocuk kitaplarinin sosyal adaleti vurgulama ve eylemlerine yansitma potansiyeli vardir. Kitaplar,
go¢, toplumsal cinsiyet ve farkliliklar gibi sosyal sorunlarini isleyerek ¢ocuklarin bu konularda
bilinglenmesine olanak saglar. Cocuk kitaplarinin sadece Ogretici degil, ayni zamanda
diisiindiiriicii olmas1 gerekmektedir. Ozellikle marjinallesmis gesitli gruplar temsiline yer veren
kitaplar, ¢ocuklarin empati kurma ve farkliliklara saygi gosterme yetilerini artirir(Reynolds,
2019).

Kitaplarin karakter sunumu da onemlidir. Karakterler, sorunlarla karsilastiklarinda duragan
degil, ¢oziim arayan ve gelisen kisiliklere sahip olmalidir (Yilmaz ve Yakar, 2018). Cocuk
kitaplari, sosyal hizmetin temel alanlarini islerken ¢ocuklarin duygusal ve sosyal gelisimlerine
katki saglamalidir. Bu nedenle, kitaplar sosyal hizmet ¢alismalarinda da dnemli bir rol oynar ve
¢ocuklarin sorunlarini anlamalarina ve ¢6ziim bulmalarina yardimci olur.

Okul Oncesi egitim programlari, gocuklarin biitiinsel gelisimlerini desteklerken kiiltiirel, sosyal, ve
duygusal alanlarda donanimli bireyler olmalarini hedefler (Anning, 1991; akt. Tuncer, 2015).
Programlar, ¢ocuklarin biligsel ve dil becerilerini gelistirmeye odaklanarak onlar1 okuma-yazma
siirecine hazirlar (Kog, 2002). Ozellikle dezavantajli cevrelerden gelen cocuklar igin erken
zenginlestirme programlari, egitimde firsat esitligi saglar (Kog, 2002). Tiirkiye'deki okul oncesi
egitim programlari, ¢gocugun gelisim diizeyine uygun ve ¢oklu zeka yaklasimina dayali olarak
hazirlanmistir (MEB, 2006). Bu programlar, ¢ocuk kitaplarini da dikkate alir ve onlarin
gelisimsel alanlara uygunlugunu inceler. Ancak, Veziroglu ve Gonen (2012) calismasinda ¢ocuk
kitaplarinin programdaki bazi alanlara yeterince katki saglamadigini ortaya koymustur.
Veziroglu ve Gonen, (2012) okul oOncesi g¢ocuk kitaplarini M.E.B okul oncesi egitim
programindaki kazanimlara uygunlugunu incelemis, c¢alisma sonucunda M.E.B okul oncesi
egitim programindaki tiim gelisim alanlar1 agisindan yapilan degerlendirmede, ¢alisma grubuna
dahil edilen 250 ¢ocuk kitabinin, tiim gelisim alanlarimi karsilama oranmin yalnizca %18,5 gibi
olduk¢a diisiik bir seviyede oldugunu ortaya koymustur. Gelisim alanlarinin biitlinsel olarak
desteklenmesinde onemli bir ara¢ olan ¢ocuk kitaplarinin, lilkemizde kullanilan okul Oncesi
egitim programindaki kazanimlar1 yeterince karsilayamamasi, bu kitaplarin M.E.B okul 6ncesi
egitim programi agisindan niteliksel olarak yetersiz oldugunu gostermektedir.

Bu nedenle, cocuk kitaplarinin okul dncesi egitim programlariyla uyumlu olarak hazirlanmasi ve
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kavram kazanimina yonelik daha dikkatli bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir (Bay, 2020;
Diizyol ve ark., 2021).

Diinya’da Cocuklara Yonelik Sosyal Hizmet Uygulamalar

Diinyada ¢ocuklara yonelik sosyal hizmet uygulamalari, c¢ocuklarin temel ihtiyaglarini
karsilamak, haklarmi korumak ve yasam kalitelerini iyilestirmek amaciyla gelistirilmistir.
Ortagag’da, ¢ocuk koruma genellikle dini kurumlar tarafindan saglanmis, sanayi devrimiyle
birlikte ¢ocuk is¢iligi artmis ve bu durum yasal diizenlemelerle denetlenmeye baslanmistir
(Cunningham, 2005; Humphries, 2010). 20. yiizyilin baslarinda, 1924'te yayimlanan Cenevre
Cocuk Haklar1 Bildirgesi ve 1909'da ABD'de yapilan Cocuk Refahi Konferansi, ¢ocuk haklarmin
taninmasinda 6nemli déniim noktalaridir (Save the Children, 1924; Trattner, 1999).

Ikinci Diinya Savasi sonrast UNICEF'in kurulmasi ve 1989'da Birlesmis Milletler Cocuk Haklar:
Sozlesmesi'nin kabulii, uluslararast ¢ocuk haklar1 gergevesinin olugsmasina katki saglamistir
(UNICEF, 1946; UN General Assembly, 1989). Giiniimiizde ¢ocuk koruma hizmetleri, ailelere
rehberlik, koruyucu aile sistemlerinin gii¢lendirilmesi ve evlat edinme gibi uygulamalar
icermektedir (Gilbert et al., 2009). Ayrica, erken ¢ocukluk egitim programlari ve uluslararasi
yardimlar da onemli bir yer tutmaktadir (Zigler & Styfco, 2010; UNICEF, 2021). Cocuk
is¢iligiyle miicadele ise ILO tarafindan kiiresel olgekte yiiriitiilen projelerle siirdiirtilmektedir
(ILO, 2017).

Tiirkiye’de Cocuklara Yonelik Sosyal Hizmet Uygulamalar

Tiirkiye’de ¢ocuklara yonelik sosyal hizmet uygulamalari, ¢ocuklarin korunmasi ve refahinin
artirilmasi amacini giitmektedir. Sosyal hizmet, bu alanin artan énemiyle ¢ocuklarin iyilik halini
saglamay1 hedefler (Yolcuoglu, 2010). Tiirkiye’de aile kurumu toplumsal yapinin temeli olarak
kabul edilmis ve aileye yonelik politikalar gelistirilmistir (Coban & Ozbesler, 2009). Aile ve
¢ocuklara yonelik uygulamalar, Milli Egitim Bakanligi, Saghk Bakanligi, Genglik ve Spor
Bakanligi ve Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi gibi gesitli kurumlar tarafindan sunulmaktadir
(Coban & Ozbesler, 2009; Geng, 2018).

2005 tarihli Cocuk Koruma Kanunu, korunma ihtiyacit olan ve suga siiriiklenen g¢ocuklarin
haklarini giivence altina almayr amaglamaktadir (Geng, 2018). Aile temelli bakim modelleri
gelistirilmis olsa da, ¢ocuk koruma kuruluslari hala 6nemli bir ihtiyagtir. Bu kuruluslarin,
¢ocuklarin saglikli gelisimlerini destekleyecek sekilde planlanmasi ve her zaman ¢ocugun iistiin
yararini goz oniinde bulundurmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Elmaci, 2019).

Cocuk Hizmetlerinin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye'de ¢ocuk hizmetlerinin gelisimi, 1922'de kurulan Himaye-i1 Etfal Cemiyeti ile baglamistir.
Bu cemiyet, anne ve ¢ocuklara yonelik tedavi, ekonomik yardim ve koruma hizmetleri sunmus ve
1935'te Tiirkiye Cocuk Esirgeme Kurumu admni almistir. 1942'de yayimmlanan Tirkiye Cocuk
Esirgeme Kurumu Anayasasi ile kuruma yeni sorumluluklar verilmis, misafirhaneler ve giindiiz
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bakimevleri agilmaya baslanmistir. 1972'de 1006 sayili Kanun ile kurum, vergi ve harg¢lardan
muaf tutulmus ve personel alimi yapilmistir. 1983’te Cocuk Esirgeme Kurumu ve Sosyal
Hizmetler Genel Miidiirliigii'niin birlesmesiyle 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme
Kurumu Kanunu kabul edilmistir.

2001'de kisla tipi kurumlar yerine, ¢ocuklarin daha iyi kosullarda barinmalarini saglayacak yeni
hizmet modellerine gegilmistir. Bu siirecte sevgi evleri ve ¢ocuk evleri gibi aile tipi bakim
modelleri hayata gegirilmistir (Geng, 2018: 191-194).

2011°de kurulan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi, farkli sosyal hizmet birimlerinin birlesimiyle
bir ¢at1 altinda faaliyet gostermeye baslamistir. 2018’deki yonetim degisikligi ile bu bakanlik,
Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 adi altinda birlesmistir (aile.gov.tr, 2024). 2019°dan
itibaren, bu bakanlik blinyesinde koruma altindaki ¢ocuklara yonelik yatili bakim hizmetleri,
gocuk evleri ve ¢ocuk destek merkezleri gibi yeni yapilar olusturulmustur (Elmaci, 2019: 51). Bu
siireg, Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nin etkisiyle, ¢ocuk koruma hizmetlerinin
cocuk haklar1 perspektifinde sekillenmesine ve ¢ocugun yiiksek yararinin gozetilmesine olanak
tanmmistir (Elmaci, 2019: 54-55). Ayrica, ¢ocuklarin temel ihtiyaglarini karsilamak amaciyla
kurulan Cocuk Koruma, Ilk Miidahale ve Degerlendirme Birimi (COKIM), bazi illerde bagimsiz
bir kurulus olarak, bazi illerde ise ¢ocuk evleri biinyesinde faaliyet gostermektedir (Elmaci, 2019:
53-54).

Sosyal Hizmet Uygulamalarinda Cocuk Kitab1 Kullanim

Dogdugu andan itibaren ¢evresine duyarli hale gelen g¢ocuk, ebeveynleri ve c¢evresinden
gordiikleriyle 6grenmeye baslar. Ogrenim siirecini en iyi destekleyecek araclardan biri ise edebi
deger tasiyan cocuk kitaplaridir. Kitap okuma aliskanhigr kigiik yasta kazanilir. Okuma
aligkanhiginin ¢ocuklara kazandirilmasi siirecinde de ¢ocuklara nitelikli drlinler sunulmasi
gerekmektedir (Gonen ve ark, 2012: 258). Cocuklarin okuma aligkanligi kazanmasi ve edebi
zevklerinin gelismesi igin kiigiik yaslarda kitaplarla tanistirilmasi biliyiik 6nem tasir. Bu amagla,
okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin 6zel olarak hazirlanmis, gorsel agidan zengin ve nitelikli resimli
kitaplar dogru bir secenektir. Dogru secilmis resimli kitaplar, ¢ocuklara duygu ve diislince
diinyalarin1 genigletme sorumlulugunu yiikler ve bu nedenle ¢ocugun gelisim siirecinde 6nemli bir
rol oynar. Bu konuda, ¢ocugun her zaman etkilesim halinde oldugu aile ve gevresi biiyiik bir
sorumluluk tstlenir (Sahin, 2014: 1321).

Bu sorumlulugu tistlenen disiplinlerden biri olan sosyal hizmet, bireylerden toplumlara kadar
genis bir uygulama alanina sahip olmasiyla birlikte, gesitli terapi tekniklerini ve yaklasimlarini
iceren miidahale siireglerini igerir. Sosyal hizmet uzmanlari, ¢ocuklarla g¢alisirken, ¢ocuklarin
yaraticiliklarint ve genis hayal diinyalarini resimlerde, anlattiklar1 masallarda, yazdiklari
hikayelerde, olusturduklari objelerde veya oynadiklari oyunlarda kolayca gozlemleyebilirler
(Kabatas ve Duyan, 2021: 146-170).

Okul oncesi donem, ¢ocugun 6grenme hizinin yiiksek oldugu zaman dilimini kapsar. Cocuk
siirekli gelisir, yeniliklere ve bilgiye acik hale gelir (M.E.B Okul Oncesi Egitim Programi, 2013).
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Bu yas grubundaki c¢ocuklarla etkili iletisim kurmanin yollarindan birisi de kitaplardir.
Cocuklarin sosyal hizmet bakis agisina sahip, nitelikli kitaplarla desteklenmesi Oonem arz
etmektedir.

Alan yazinda bu tarzda yapilan okul oncesi ¢ocuk kitaplari; ¢ocuk kitaplarinin igerik ve fiziki
Ozelliklerinin incelenmesi (Gonen ve ark, 2013), masal kitaplarinin 5-6 yas grubu okul Oncesi
egitim ¢ocuklarmin gelisimi iizerindeki olumlu ve olumsuz etkilerinin incelenmesi (Kog, 2017),
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar i¢in hazirlanan hikaye kitaplarindaki korku ve siddet 6gelerinin
incelenmesi (Oztiirk ve Giren, 2016), Tiirk cocuk edebiyatinda sorun odakli yaklasim (Yilmaz ve
Yakar, 2018), resimli cocuk kitaplarinda yer alan olumsuz duygular ve karakterlerin kullandig
bas etme stratejilerinin incelenmesi (Ulker-Erdem ve ark, 2017), M.E.B okul oncesi egitim
programi kazanimlari kapsaminda ¢ocuk kitaplarinin incelenmesi (Veziroglu ve Gonen, 2012;
Diizyol ve ark., 2021; Bay, 2020) lizerine yapilmis arastirma ve ¢alismalardir.

Fakat bu ¢alismalarda sosyal hizmet bakis agisinin sunulmasinda gelistirilmeye yonelik agilar
goriilmiis olup bu ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur.

Okul Oncesi Cocuk Kitaplari ile Bibliyoterapi

Bibliyoterapi, "biblion" (kitap) ve "therapeia" (tedavi/sifa) kelimelerinden tiiretilmis bir terim
olup, insanlarin yasamdaki gereksinimlerini tanimlama ve doyum saglama siirecini kitaplar
araciligiyla gergeklestirme yontemidir (Oner, 2007: 133-150; akt. Altunbay, 2018: 202).
Bibliyoterapi, siradan sorunlarin yani sira daha karmasik ve ¢oziilmesi zor meselelerle bas etme
siirecinde etkili bir psikolojik destek yontemi olarak kullanilabilir. Bibliyoterapi siireci,
O0zdeslesme ve yansitma, duygusal farkindalik ve ifade, ve i¢gdrii kazanma olmak tizere temel
asamalardan olusur (Oner, 2007). Bu asamalarda, okuyucu kendi duygularini tanima ve ¢oziim
bulma siirecine aktif olarak dahil olur. Ozellikle cocuklar igin bibliyoterapi, gesitli sorunlarla basa
¢ikmalarina ve duygusal gelisimlerini desteklemelerine yardimci olabilir (Demir, 2022). Bu siireg,
evrensel ve kiiltiirel olarak uygun ¢ocuk kitaplarinin kullanimiyla gerceklestirilir. Cocuk kitaplari,
¢izgi, resim, renk ve yaratict anlatim yontemlerini kullanarak bir gelisim ortami olusturur. Bu
ortamda ¢ocuklar, farkl kisilikleri, iliskileri ve yasam deneyimlerini kesfederler (Oner, 2007).

Bibliyoterapide kullanilacak kitap se¢imine bakilirsa; Akgilin ve Benli (2019), ¢cocuk kitaplarinin
degerler egitimi, farkliliklara saygi ve sosyal beceriler gibi konularda sik¢a kullanildigini
belirtmektedir. Ancak, klinik bibliyoterapide kullanilabilecek kitaplarin literatiirde sinirl oldugu
gozlemlenmektedir. Bu alandaki eksikliklerin giderilmesi, ¢ocuklarin gesitli sorunlarla basa
¢ikmalarina ve duygusal gelisimlerini desteklemelerine yardimci olabilir. Kabatas ve Duyan
(2021), sosyal hizmet bakis agisindan bibliyoterapinin, bireylerin ve toplumlarin yetkinligini
artirarak saglikli bir devamlilik sagladigini vurgular. Kitaplar, sosyal hizmet uygulama
alanlarinda terapétik etki ve sagaltim siireglerinde 6nemli bir ara¢ olarak kullanilabilir. Ozetle,
bibliyoterapi ve g¢ocuk kitaplari, bireylerin ¢esitli sorunlarla basa ¢ikmalarmma ve duygusal
gelisimlerini desteklemelerine yardimci olan etkili bir yaklasim saglar. Bu yaklasim, genis bir yas
grubuna hitap eder ve gesitli sosyal hizmet uygulama alanlarinda kullanilabilir. Bu nedenle, gocuk
kitaplarimin terapotik etki ve sagaltim siireglerinde kullanimi 6nemlidir ve literatiirde daha fazla
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arastirma ve ¢alisma yapilmasi gerekmektedir.
Cocuk Kitaplarinda Sosyal Hizmetin Izlerine Dair Alanyazin

Bu bolimde, okul 6ncesi ¢ocuk kitaplarinda sosyal hizmetin izlerine dair yapilan alan yazin
degerlendirmesi sunulacaktir. Cocuk kitaplari, toplumsal cinsiyet, gog, engellilik ve degerler
egitimi gibi sosyal hizmetle iliskili temalar islerken, bu kavramlarin ¢ocuklarin gelisimine nasil
etki ettigini ve toplumsal biling olusumunu nasil yonlendirdigini incelemektedir.

Toplumsal cinsiyet, ¢ocuklarin yasamlarina oyuncaklar, renkler ve soylemler aracilifiyla erken
yasta dahil olur. Cocuk, toplum tarafindan belirlenen cinsiyet rollerine uygun sekilde yetistirilir,
bu roller kitaplar, ¢izgi filmler ve oyunlarla pekistirilir (Batgi, 2019; Giimiisoglu, 2008). Kitaplar,
cinsiyet ayrimciligini pekistiren imgelerle dolu olabilir. Ornegin, kadin karakterlerin ev ici islerle
iliskilendirilmesi, erkeklerin ise disarida aktif oldugu bir yapir sunulmasi, toplumsal cinsiyet
esitsizligini erken yaslardan itibaren sekillendirir (Gimiisoglu, 2008). Ancak, ¢ocuk kitaplar: bu
rolleri sorgulayan ve toplumsal cinsiyet esitligine dair daha adil ve bilingli temalar da isleyebilir
(Batmaz, 2021).

Gog, ¢ocuklarin hem fiziki hem de psikolojik gelisimlerini derinden etkileyen bir siiregtir. Cocuk
kitaplarinda go¢ ve miltecilik, empati, dayanigma ve esitlik gibi degerler iizerinden ele
almmaktadir (Ozen, 2022; Temur, 2019). Bu temalar, ¢ocuklar1 Stekilestirmektense, farkliliklara
sayglyl ve paylasmay tesvik eder. Ozellikle gd¢gmen ¢ocuklarin yasamlarini konu alan kitaplar,
onlarin duygusal gelisimlerine yardimci olabilecegi gibi, ev sahibi toplumun ¢ocuklarina da
empati kurma firsati sunar (Bulut, 2018).

Engellilik, ¢ocuk kitaplarinda dogru bir sekilde ele alinmasi gereken Onemli bir konudur.
Kitaplar, engelli bireylerle empati kurmayi ve engelli bireylerin yasadigi toplumsal zorluklari
anlamay1 hedefler (Yakar ve Yilmaz, 2019). Cocuklara, engelli bireylerin potansiyelini ve
toplumun onlar1 nasil digladigini gosteren kitaplar, cocuklart dnyargilarindan arindirarak, empati
ve anlayis gelistirmelerine yardimci olur. Engellilik temali kitaplar, toplumun engellilere yonelik
tutumlarini sorgulatmaya da olanak tanir (Yakar ve Yilmaz, 2019).

Degerler egitimi, ¢ocuklarin ailelerinden baslayarak toplumun temellerine kadar uzanan bir
siiregtir. Kitaplar, ¢ocuklara toplumun temel insani degerlerini 6gretirken, toplumsal sorunlarin
¢oziimiine katkida bulunur (Pilav ve Orhan, 2020). Ozellikle okul 6ncesi donemde, resimler ve
basit anlatimlar yoluyla degerler egitimi verilir. Bu kitaplar, ¢ocuklarin sosyal becerilerini
gelistirir ve Ozgiiven kazanmalarma yardimer olur (Aydin ve Oksiiz, 2021). Kitaplar, aym
zamanda g¢ocuklarin kendi bakis acgilarini iyilestirmelerine ve evrensel degerleri tanimalarina
olanak tanir (Bulut, 2018).

Cocuk kitaplari, sosyal hizmetle iliskili pek ¢ok temay1 isleyerek ¢cocuklarin toplumsal ve kiiltiirel
degerlerle tanismasini saglar. Toplumsal cinsiyet esitsizligi, gog, engellilik ve degerler egitimi gibi
temalar, dogru bir sekilde islendiginde ¢ocuklarin duygusal, sosyal ve biligsel gelisimlerini olumlu
yonde etkileyebilir. Bu kitaplar, cocuklarin empati kurma becerilerini gelistirmelerine yardimci
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olur ve onlar1 daha adil bir toplumda yasamaya tesvik eder.
Cocuk Kitaplarinda Olumlu ve Olumsuz Ogelerin Islenis Bicimleri ve Cocuga Gorelik

Okul oncesi ¢ocuk kitaplari, cocugun gelisim seviyesine uygun, ilgisini ¢eken ve ihtiyaglarina
cevap veren igeriklere sahip olmalidir. Bu kitaplar, dogrudan ders verme amaci giitmeden,
¢ocugun kendisinin ¢ikarimlar yapabilecegi bir anlatima sahip olmalidir. Kitaplarda kullanilan
dil, ¢ocugun anlayabilecegi bir dil evreni olusturmali, dil gelisimine uygun olmalidir. Ayrica,
¢ocuk kitaplari, estetik bir bigimde resimlenmeli, renk tonlamalar1 ve gizimler, ¢gocugun hayal
giiciinii destekleyecek sekilde diisiiniilmelidir (Giileryiiz, 2003; Sezer, 2020).

Cocuga Gorelik Ilkesi ve Uygulama Alanlari

Cocuga gorelik, ¢ocuk kitaplarinda dil, iislup, konu-tema, iletinin dogru bigimde islenmesi igin
onemli bir ilkedir. Bu ilke, ¢ocugun yasina ve gelisim seviyesine gore Ozellestirilmis igerikler
sunmay1 amaglar. Burada bes ana unsur 6ne ¢ikmaktadir: Dil ve lislup, konu-tema, ileti, resimler
ve karakterler (Burg, 2013).

Cocuk kitaplarinda dil ve uslup, ¢ocuklarin anlam diinyasina uygun olmalidir. Kullanilan
kelimeler, ¢ocuklarin dil gelisim seviyesine ve yasina gore secilmeli, karmasik yapilar ve fazla
soyut ifadelerden kag¢inilmalidir. Yazarin iggiidiisiiyle cocuga uygun sekilde aktarilmasi gereken
yasam deneyimlerinin, basit ama etkili bir bi¢imde sunulmasi, ¢ocugun dikkatini ve ilgisini
¢ekecektir. Cocuklar kitaplari okurken sikilmamali, siirekli merak uyandiracak bir anlatimla
yazilmalidir (Daglioglu ve Cakmak, 2002; Burg, 2013).

Cocuk kitaplarinda islenen konu ve tema, mutluluk, hosgoérii ve yasam sevinci gibi pozitif
duygular1 yansitmalidir. Kitaplar, ¢ocugun yasina uygun ve eglenceli olmali, ¢ocuklar1 egitici
degil, eglendiren bir igerikle karsilamalidir. Kitaplarda olumsuz duygularin asiriya kagmamasi
gerekir. Korku, siddet ve 6fke gibi yogun olumsuz duygular, ¢ocuk kitaplarinda ¢ok fazla yer
almamalidir. Bunun yerine, ¢ocuk kitaplar1 barisgil ve olumlu duygularla biliyiimelerini tesvik
etmelidir. Cocuklarin ger¢cek yasamda karsilasabilecekleri problemleri igeren metinler, gocugun
hayal diinyasii beslerken, onun sosyal beceriler kazanmasina yardimer olur (Basaran ve ark.,
2021; Burg, 2013).

Cocuk kitaplarinda iletiler, cocugun zihinsel ve duygusal gelisim diizeyine uygun olmali, ¢cocugu
olumlu yonlere yonlendirmelidir. Eserin iletisi, kitabin genel temas: ve konusu ile uyumlu
olmalidir. Ogretici degil, diisiindiiriicii bir yaklasim sergileyen kitaplar, cocugun problem ¢ozme
becerilerini gelistirmesine yardimei olabilir. Ozellikle marjinallesmis gruplarin temsili, gocuklarin
empati kurma yetilerini gelistirirken, dogru ve olumlu degerlere yonlendirilmelidir (Theses ve
College, 2019). Kitaplar, ger¢ek yasamla ilgili beceriler kazandirmanin yani sira, olumsuz
duygular1 basa ¢ikma yoOntemleriyle tanitarak c¢ocuklar1 gii¢lendirici bir sekilde sunulmalidir
(Erdem ve ark., 2017).

Resimler, okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in en 6nemli 6gelerden biridir. Kitaplar1 daha gekici hale getiren
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resimler, ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini gelistirmelerine yardimer olur. Resimlerin metinle
uyum iginde olmasi, ¢ocuklarin anlatiy1 anlamalarina yardimci olur. Resimler asir1 karisik
olmamali, dikkat dagitici unsurlardan kaginilmalidir. Kitaplarda yer alan resimler, ¢ocuklarin ilgi
alanlarina gore segilmeli ve onlarin hayal diinyalarmi besleyecek sekilde olmalidir (Ozdemir,
2002; Burg, 2013).

Cocuk kitaplarinin karakterleri, ¢ocuklarin ger¢ek diinyalarina yakin olmali, asir1 uglara
sapmadan duygusal deneyimleri agikg¢a yansitmalidir. Cocuklar, kendi yasantilarina benzer
karakterlerle 6zdesim kurabilirler. Kitap kahramanlari, olumsuz etiketlenmemeli ve hikaye
boyunca umut verici bir gelisim gostermelidir. Karakterlerin, c¢ocuklarin giiglii ve zorlu
duygularla basa ¢ikabilmesini saglayacak deneyimlerden gegmeleri, ¢ocuklarin empati kurma ve
sorun ¢ozme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir (Daglioglu ve Cakmak, 2002; Yilmaz ve
Yakar, 2018).

Cocuk kitaplari, igeriksel ve bigimsel agidan biiyiik bir 6zen gerektirir. Cocuga gorelik ilkesi,
kitaplarin hem egitici hem de eglenceli olmasini saglar. Dil ve Uslup, tema, iletiler, resimler ve
karakterler, ¢gocuklarin gelisim siireglerine uygun olmali, onlar1 olumlu duygularla beslemeli ve
gergek yasam becerilerini kazandirmahidir. Bu Ogelerin dogru bir sekilde islenmesi, gocuk
kitaplarinin egitimdeki etkisini artirirken, ¢ocuklarin duygusal, sosyal ve bilissel gelisimlerine
katki saglar.

Yontem

Arastirma, Istanbul’daki bir ¢ocuk kiitiiphanesindeki 600 okul dncesi (0-6 yas) ¢ocuk kitabini
incelemektedir. Arastirmacilar, kitaplarin igerigi ve sosyal hizmet bakis acgisini analiz etmek
amaciyla bir "kitap icerigi analiz listesi" olusturmuslardir. Bu liste, literatiirdeki ¢ocuk kitaplari
analizlerinden (Gonen ve ark., 2013; Kog, 2017; Yilmaz ve Yakar, 2018; Temur ve Ertem, 2019)
yararlanarak hazirlanmistir. Degerler egitimi, toplumsal cinsiyet, korku, siddet gibi sosyal
hizmetle ilgili temalar bu listede yer almistir.

Liste olusturulurken, sosyal hizmet ve ¢ocuk gelisimi alanlarinda uzman akademisyenlerden de
goriis alimmis ve pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulamada 15 ¢ocuk kitabi se¢ilmis ve ii¢
arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmistir. Bu siiregte, bazi kriterlerin netlestirilmesi
gerektigi ve gorsel iceriklerin analizine yonelik ek kriterler eklenmesi gerektigi belirlenmistir. Elde
edilen geri bildirimler dogrultusunda analiz listesi giincellenmis ve tekrar test edilmistir.

Sonugta, “kitap igerigi analiz listesi” 6 ana bashktan olusmaktadir: Kitabin adi, yazari,
konusu/temast, igerigi, ¢ocuga uygunluk durumu ve yas araligi. Arastirmada yer alan kitaplar, 0-
6 yas ¢ocuklarina uygun olmali ve gorsel igerik bulundurmalidir. Incelenen kitaplar, 3 arastirmaci
tarafindan bagimsiz sekilde analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda 297 kitap farkli temalarda
(aile, arkadaslik, saglik vb.), 155 kitap degerler egitimi, 50 kitap farkliliklar, 35 kitap toplumsal
cinsiyet, 20 kitap korku, 13 kitap siddet gibi konular1 igermektedir.

Kitaplarin tematik tasnifinin ardindan, MaxQda yazilimi ile igerik analizi yapilmistir. Bu analizde
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kitaplarin temalarina dair yogunluk grafikleri kullanilarak hangi temalarin daha sik islendigi
belirlenmistir. MaxQda programi ile yapilan analiz, kitap igeriklerinin tematik kodlamalar: ve
gorsellerin analizini de igermektedir. Sonuglar gorsel ve metin Ornekleriyle desteklenerek
sunulmustur.

Bulgular

Bu bolim ¢alisma kapsaminda taramasi yapilan 600 adet ¢ocuk kitabr arasindan dikkat ¢eken
noktalarin gorsel ve alint1 analizini igermektedir. Burada olusan temalar 6liim-yas, farkliliklar ve
esitlik, korku, siddet, toplumsal cinsiyet esitligi, ihmal-istismar, bosanma, go¢menler, sosyal
hizmet (evlat edinme, koruyucu aile, tek ebeveynlik), engellilik, degerler egitimi ve digerdir (aile,
arkadaslhik, didaktik, saglik, cinsellik vb.) (Tablo 1.) Taramasi yapilan 600 adet ¢ocuk kitabi
arasindan ¢ocuga gorelik ilkesine uygunluguna gore 84’1i ¢gocuga gorelik ilkesine uygun degilken
516’s1 uygun bulunmustur.
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Grafik 1. Incelenen Cocuk Kitaplarinin Konularma Gére Dagilimi

Gorsel Bulgular
Oliim- Yas

Oliimiin ¢ocuklara uygun olmayan soyut veya korkutucu gorsel ve metinlerle sunuldugu tespit
edilmistir. Baz1 kitaplar, oliimiin yasamin dogal bir pargasi olduguna dair sade ve anlasilir
mesajlar vererek fark yaratmistir. Oliim ve yas siireglerine dair anlatimlarin sunumunda dikkat
ceken gorsellerin 5 farkli alt temada gosterimi s6z konusudur: Oliim ve yasin normallestirilmesi,
soyut siiregleri goriinmez sunulmasi, 6liimiin soyut sunumu ve ¢ocuklar i¢in net olmayan anlatimi
(Gorsel 1-a, 1-b); oliimiin ¢ocuklara uygun olmayan sekilde 6lii bedenlerin gosterimi yoluyla
sunulmasi seklindedir. Gorseller, oliimiin soyut ve somut ifadelerini igermekte ve gocuklara
uygun bir bicimde sunulmaktadir. Bazi gorseller oliimiin bir yasam dongiisii oldugunu
vurgularken, digerleri daha metaforik bir yaklasgim benimsemektedir.
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Gorsel 1-a. Ordek, 6liim ve lale.
(Erlbruch, W. 2018. Ordek, 6liim ve lale. Hep Kitap Yaynevi. s.,1-2).

Gorsel 1-b. Ordek, 6lim ve lale.
( Erlbruch, W. 2018. Ordek, 6liim ve lale. Hep Kitap Yaymevi. s.,5-6).

Korku

Kitaplardaki korku unsurlar1 bazen cocuklarin biligsel seviyesini zorlayacak kadar gercekgi
sunulmustur. Soyut korku Ogeleri yerine, korkuyla basa ¢ikma stratejilerini asilayan kitaplar
olumlu bulunmustur. Korkuya dair anlatimlarin sunumunda dikkat ¢eken gorsellerin 2 farkl alt
temada gosterimi s0z konusudur: Korku igeren hayvan gorsellerinin sunumu (Gorsel 2); soyut ve
gercekel olmayan anlatimlar, canavar gorselleridir. (Gorsel 3). Korku temasi iizerine odaklanan
gorseller, cocuklarin korkularin1 anlamalarina ve basa ¢ikma yontemlerini kesfetmelerine olanak
tanir. Bu kategoride, hem gergek¢i hem de hayali korku dgeleri islenmistir. Ozellikle hayvanlar ve
canavarlar gibi gorseller, bu temanin farkl alt basliklarini olusturmaktadir.
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Gorsel 2. Bellegini yitiren tilkinin 6ykiisii.
(Baltscheit, M. 2010. Bellegini yitiren tilkinin 6ykiisii. Gergedan Yayinevi).

l Biri burnuna yapisir,

dteki sagimi ceker,
lgilnciisi de yiiziini sekilden sekile
sokarak onu korkuturmus.

Gorsel 3. Canavarlar kediden korkar.
(Satrapi,M. 2010. Canavarlar kediden korkar. Marsik Kitap).

Siddet

Siddet temalarinin baz kitaplarda ¢ocuklara uygun olmayan dogrudan anlatimlari bulundugu
gozlemlenmistir. Siddetin olumsuz yansimalarini ele alarak ¢6ziim odakli mesajlar veren kitaplar
olumlu bir fark yaratmistir. Siddete dair anlatimlarin sunumunda dikkat ¢eken gorsellerin 3 farkl
alt temada gosterimi so6z konusudur: Yetiskinlerin g¢ocuklara yonelik siddeti, insanlarin
hayvanlara yonelik siddeti (Gorsel 4), hayvanlarin birbirlerine yonelik siddeti seklindedir. (Gorsel
5). Siddet konusuna iliskin gorseller, hem insanlara hem de hayvanlara yonelik siddet eylemlerini
temsil etmektedir. Bu gorsellerin analizinde, siddetin nedenleri ve sonuglar1 vurgulanarak
¢ocuklarin bu tiir davraniglari anlamasi ve reddini benimsemesi saglanmaktadir.
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Poni Mehmet Beyden korkuyordu-

Gorsel 4. Yeni Poni.
(Amery, H. 2019. Yeni Poni. Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yaymlari. s.,14).

sordu. 0 sirada,

e
cekildi. Tilki sinirlenip, “Hemen elmalari bana ver!” d iye bagirdi.

Gorsel 5. Cesur kagkar kegi.
(Ozdemir, E. 2017. Cesur kagkar kegi. Mavi Ugurtma Yayinevi. s.,20-21).

Toplumsal Cinsiyet Esitligi

Toplumsal cinsiyet rollerinin kitaplarda ¢ogu zaman stereotiplerle siirli oldugu, ancak bazi
kitaplarda bu kaliplarin kirildig1r goriilmiistiir. Kiz ¢ocuklarin futbol oynamasi veya erkeklerin
yemek yapmasi gibi geleneksel rolleri asan gorsel ve metinsel 6rnekler, yeni bir bakis sunmustur.
Toplumsal cinsiyet esitligine dair anlatimlarin sunumunda dikkat ¢eken gorsellerin 7 farkl alt
temada gosterimi s6z konusudur: Anne ve babalarin ev islerini paylastigl gosterimler (Gorsel 6 ),
olimi temsil eden karakterin toplumsal cinsiyet kaliplarina goére kadin olarak gosterilmesi
(Gorsel 7), anne ve babalarin rolleri cinsiyetlerine gore paylastigi, kiz ¢ocuklarin futbol oynamasi,
babalarin kiz ¢cocuklar i¢in kuafoér olmasi, toplumsal cinsiyet kaliplarinin disindaki mesleklerin
sunulmasi, toplumsal cinsiyet kaliplarina karsi ¢ikilmasidir. Toplumsal cinsiyet esitligi konulu
gorseller, geleneksel cinsiyet rollerine meydan okuyan oOrnekler sunmaktadir. Bu gorseller
arasinda ev islerini paylasan ebeveynler, farkli mesleklerde yer alan bireyler ve cinsiyet kaliplarini
yikan ¢ocuk karakterler bulunmaktadir.
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babalarin kiz ¢cocuklar i¢in kuafoér olmasi, toplumsal cinsiyet kaliplarinin disindaki mesleklerin
sunulmasi, toplumsal cinsiyet kaliplarina karsi ¢ikilmasidir. Toplumsal cinsiyet esitligi konulu
gorseller, geleneksel cinsiyet rollerine meydan okuyan oOrnekler sunmaktadir. Bu gorseller
arasinda ev islerini paylasan ebeveynler, farkli mesleklerde yer alan bireyler ve cinsiyet kaliplarini
yikan ¢ocuk karakterler bulunmaktadir.
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Gorsel 6. Pijama giinii.
( Synder, C. 2020. Pijama giinii. Tiirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yaymlarr).

Gorsel 7. Ordek, 6liim ve lale.
(Erlbruch, W. 2018. Ordek, 6liim ve lale. Hep Kitap Yayinevi. s.,1-2).

Ihmal-Istismar

Istismar ve ihmal temalarinin cocuklara agir gelebilecek detaylarla islendigi bazi Ornekler
bulunmustur. Bu temalarin daha sade, ¢cocuklara uygun ve farkindalik kazandirict bigimde ele
alindig1 kitaplar 6ne ¢ikmistir. Thmal-istismara dair anlatimlarin sunumunda dikkat ceken
gorsellerin 2 farkli alt temada gosterimi s6z konusudur: Kiskanglik gorselleri duygusal ihmal
gostergeleri, mahremiyet ihlali ve istenmeyen dokunuslar olarak istismar igerikleri seklindedir.
(Gorsel 8). Thmal ve istismar temsil eden gorseller, gocuklarm bu tiir durumlari tanimasima ve
dogru tepkiler gelistirmesine yardimci olacak sekilde tasarlanmistir.
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Birinin beni $apIr supur Gpmesini
gergekten tiksindirici buluyorum.
Bunu da istemiyorum.

Birinin beni kaba bigimde
guliklamasen i ce hog bulmuyorum.
Bunu stemiyorum,

Gorsel 8. Bedenim bana ait.
(Familia. P.2014. Bedenim bana ait. Gergedan Yayinevi).

Gocmenler

Gogmen ailelerin ve ¢ocuklarin yasadiklar: zorluklar: 6tekilestirici olmayan bir ¢ergeve ile anlatan
kitaplar azinliktadir. Go¢gmen ¢ocuklarin dayanisma ve esitlik degerlerini 6ne ¢ikaran hikayelerle
desteklenmesi dikkat ¢gekmistir. Gogmenlere dair anlatimlarin sunumunda; tasinmaya, yolculuga
ve savasa ait dikkat ¢eken gorseller 2 farkl alt tema olarak ayrilmistir.(Gorsel 9). Gog¢ ve miilteci
temalarini isleyen gorseller, empati gelistirmeyi ve dayanigsmayi tesvik etmeyi amaglamaktadir.

Gorsel 9 . Tastan adimlar-Bir miilteci ailenin yolculugu.
(Ruurs, 2017, M. Tastan adimlar-Bir miilteci ailenin yolculugu. Nesin Yayinevi).

Diger

Diger kategorisine dair anlatimlarin sunumunda gorsellerin farkl alt temalarda gosterimi s6z
konusudur: Cocugun kendini sorgulama siireci, tuvalet egitimi, gocugun anlamlandiramayacagi
diizeyde cinselligin gorsellerle aktarilmasi (Gorsel 10), baba ile ¢ocuk arasindaki iliski, hayvanlari
tanitma, didaktik- 6gretici gorseller seklindedir.
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Gorsel 10. Ben nereden geldim
(Camara, S.2009. Ben nereden geldim. Altin Kitaplar Yaymevi. s.,4-5).

Tablo 1. incelenen Cocuk Kitaplarinin Alinti Ornekleri

Tema Igerik

Oliim/Yas “Her seyin ama her seyin bir émrii var. Oliim, yagammn sonudur, Bir geyin sonu, o seye dahildir degil mi? Yagam
varsa dliim de vardir. Onemli olan yasam iyi degerlendirmek.” (Beyaz Giiliin Oykiisii, 2018)

“Sonunda beni fark etmene sevindim, dedi éliim. Ben Oliimiim.

Beni almaya rm geldin? “Yeni gelmis degilim dogdugun giinden beri hep yakimindaydim zaten.” (Ordek 6liim ve
lale, 2021)

Farkhiliklar “Ben renksiz degilim! Renksiz degilim ben, her rengim! “Diye sevingle haykirdi. (Uggen Sey, 2016)

Korku “Aptal kurbafia yavrusunu yemek fizereyim, dedi korkung bir sesle timsah. Ve kocaman sivri digli afzim agip hizla
kurbaga yavrusuna dogru atldi” (Kendini Begenmig Timsah, 2011)

Siddet “Karmuzi bir tirli vazgecememektedir zorbaliktan. Bir giin kirmuzi: * Agag¢ benim, kulibe de benim,
oyuncaklannda hepsi benim”™ der. Ama ne siyah vardir artik, ne san, ne de beyaz. Bu yizden kendine zorbahk
etmeye baglar. "Stipiir yerleri” diye haykinr ve kirmmzi, dili bir kang sarkana degin siiplirir siipiinir. "Kageleri
unutma” diye giirler. Goziiniin niine baksana sersem diye azarlar kirmuzi, Artik dayanamayacaktir kirmmzi * sinir
sey” diye kendi kendini paylamaya baglar. “seni pis zorba... surayi... surayl... surayn...” hiddetle kendine birkag
tokat atar. Siyah sanya, san beyaza bakar. "Haksizhk bu.” olamaz der. Siyah, korkudan kekeleyerek. “Bal gibi
olur, seni komik Grgulii ahmak kegi!™ diye bagunr. Kirmizi, birinin boyuna zorbalik etmesinin ne oldugunu artik
anlamistir. Zorbahktan nefret eder”. (Kirmizi san sivah beyaz, 2021)

Toplumsal “Mesela diyorlar ki kazlar kahkaha atamaz.

Cinsiyet Sunu bile diyorlar oglanlar dans edemez.

Faso fisonun béylesi oflanlar sa¢ uzatamaz.

Yok artik bak bir de diyorlar ki kizlar ¢ivi gakamaz". (Faso Fiso, 2021)

istismar/ ihmal | “Birine dokunmam gerekiyorsa ama ben bunu istemiyorsam, o zaman bunu yapmiyorum. Ve soyle diyorum,
“Hayir, sana dokunmak hoguma gitmiyvor! Bunu istemivorum!” { Bedenim Bana Ait, 2023)

Boganma “Annem ve babam ayn olduklan igin mutlu olduklariny, o nedenle tartigmadiklarini anlattilar, Hem ikisi de beni
gok sevdigi igin benimle ilgili geyleri paylagiyorlarmig. Ama aym evde olunca tarusiyorlarmug. Bunun dogru
oldugunu biliyorum. Anne ve babam bunun benim sugum olmadifim séylediler. Ben iyi bir gocukmugum ve her
ikisi de beni seviyormus ama onlar artik beraber mutlu olamiyorlarmis” (Annem ve babam aynliyor, 2012)

Gog “Yeni komsgulanmiz bize kucak agtilar. Savagtan degil barigtan yontulmug olacaklar” (Tagtan Adimlar, 2017)

Sosyal hizmet | “Targin giiliimsemis “0 zaman sizin igin KUSURSUZ bir aile bulacagz.

“Zeytin ve Ponpon yavrularina diizgiin sekilde bakamayan ailelere koruyucu ailelik yaparak yardim ediyorlarmsg.
Targin sik sik girip yavru ayilan nasil bir aile isteklerini soruyormus nokta yavru yillar nasil cevap vereceklerinden
pek emin olamiyormug, sonra kiigiik olan demis ki sadece bizi sevecek bir aile istiyoruz. (Sicak bir yuva, 2021)
Kraligesine sanlarak “Annem olmandan dolay: bilyilk bir seving duyacagim.” demis. (Ay Prensesi, 2017)

Seni karminda biiyiiten anne seni o kadar gok sevmisti ki o da bir dilek tuttu. Bebegine tim sevgisini verebilecek
bir aile. Tipk: bizim gibi. Seni her geyden gok sevebilecek bir aile... dedi annesi.

“Diinyadaki tiim gocuklar arasindan bana gelen sendin™ Bu Barli{ye, kendini Gzel hissettirdi. (Seni ﬁylc Cok

Istedim Ki, 2019)
Degerler “Yilamin verdigi mesaj bu zorlugu asmali ve tekrar deneyerck kurabiye yapmay: bagarmahisin!” diye agikladi
Egitimi Eliza. (Eliza basansiz olmaktan korkuyor, 2019)

Annemin kamumn igi kapkaranlikt. (Ben diinyaya geldigimde, 2020)
Baligimi da kedimi de ¢ok severim. Baliiamin yemini, kedimin mamasim, hep ben veririm. (Portakal Miyavladi,
2019
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Diger “Doktor "Gel seninle resim gizelim' dedi resim gizdik. Resim ¢izdik, konustuk. Sonra doktor bana bazen
gocuklann ve biiyiiklenn nedenim bilmeden aglayvabildiklerini kendilérimi yorgun hissettiklenm higbir ey
yvapmak istemediklenim anlatti, Onlar buna depresyon diyorlarmms. Ama istersen bana yardim edebilirmig.
Doktor anne ve babamla konugurken ben diganda bekledim, Biraz sonra beni igeriye ¢agindalar, "Annenlere
yaptiklanm yaramazhk olmadifim, tedavi edebilecek bir sorun oldufunu anlattim, zaman zaman buraya gelip
benimle oyun oynamak ve konugmak ister misin? dedi doktorum. Hepimiz gelecefimi soyledik giinkii
annemler de benim gibi yine mutlu ve iyi olmam istiyorlar. Doktor bir de ilag kullanman gerekecek dedi ilag
hakkinda bilgi verdi” (Aruk mutluyum, 2014)

Engellilik Annesi bir gin onu Emre'yi geadirirken gordii. Onun bu davramgim gok takdir etti. "Afenn Mebpgigim bu
davramsin ¢ok giizel ve dogru bir davramg! Engelli insanlara yardim etmeliyiz. Onlarla da arkadas olmaliyiz™
dedi. (Engelliler Haftas:, 2013)

Tartisma

Bu ¢alismada, 0-6 yas arasindaki okul Oncesi ¢ocuk kitaplarinda sosyal hizmet perspektifinden
yanstyan temalar incelenmistir. Arastirma bulgularina gore, ¢esitli temalar ve kavramlar
kitaplarda farkli oranlarda yer bulmustur. 297 kitapta aile, arkadashk, didaktik 6geler, saglik,
cinsellik gibi diger konular islenirken; 155 kitapta degerler egitimi, 50 kitapta farkliliklar, 35
kitapta toplumsal cinsiyet, 20 kitapta korku, 13 kitapta siddet, 7 kitapta 6liim/yas, 7 kitapta
thmal/istismar, 6 kitapta engellilik, 5 kitapta sosyal hizmet (evlat edinme, koruyucu aile, tek
ebeveynlik) konular1 yer almistir. Ayrica, 3 kitapta bosanma ve 2 kitapta go¢ temalar1 islenmistir.

Arastirmada ele alinan kavramlar, sosyal hizmet agisindan incelenmis ve her bir temanin sosyal
hizmetin temel ilkeleriyle nasil iliskili oldugu tartisilmistir. Ornegin, aile, arkadashk ve degerler
egitimi gibi temalar, c¢ocuklarin erken yasta sosyal baglar kurmalarini ve etik degerleri
igsellestirmelerini tesvik ederken; farkliliklar ve toplumsal cinsiyet gibi temalar, esitlik ve
kapsayicilik ilkelerinin erken yasta Ogrenilmesini saglar. Korku, siddet, ihmal/istismar ve
Oltiim/yas gibi zorlayici temalar, bireylerin duygusal dayanikliliklarini giiglendirmeyi ve travmatik
deneyimlerin etkilerini azaltmay1 amaglayan sosyal hizmetin bir pargasidir. Engellilik ve go¢ gibi
temalar, toplumsal dezavantajlara karsi savunuculuk yapmay1 ve farkindalik yaratmayi hedefler.

Sosyal hizmet temalar1 olan evlat edinme, koruyucu aile ve tek ebeveynlik gibi konular, farkl aile
yapilarina duyarlilign artirirken, bosanma ve cinsellik gibi karmasik temalar, bireylerin gelisim
diizeylerine uygun bir sekilde ele alinarak ¢ocuklarin bu kavramlarla basa ¢ikmalarini saglar. Bu
temalarin ¢ocuk kitaplarinda islenmesi, sosyal hizmetin giiglendirme, savunuculuk ve toplumsal
esitlik ilkelerini ¢ocuklarin diinyasina tasir, boylece daha adil ve kapsayict bir toplum
olusturulmasina katki saglar.

Cocuk kitaplari, sosyal hizmetin bir araci olarak, terapi ve danigsmanlik stireglerinde 6nemli bir
rol oynamaktadir. Masallar ve hikayeler, sanatin rehabilite edici etkilerini tasir ve sosyal hizmet
uzmanlarinm terapétik siireglerde kullanabilecegi unsurlar arasinda yer alir. Ozellikle masallar,
insanin yasam yolculuguna dair izler tasiyan metaforlar sunarak, miiracaatginin kendi durumunu
daha iyi anlamasina yardimeci olabilir. Kitaplar, sosyal hizmet uzmanlarina, ¢ocuklarla yapilan
terapotik goriismelerde kullanilabilecek materyaller sunar. Bu materyaller, ¢cocuklarin savunma
mekanizmalarim1 bir kenara birakmalarina yardimci olarak, kendilerini daha rahat bir sekilde
ifade etmelerini saglar.

Sosyal hizmet uzmanlari, ¢ocuklarla ¢alisirken, onlarin yaraticiliklarini ve hayal giiglerini oyunlar
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masallar ve hikayeler araciligiyla gozlemleyebilirler. Ozellikle resim analizi ve bibliyoterapi gibi
yontemler, ¢ocuklarin aktif katilimini saglar ve onlarin i¢ diinyalarim1 kesfetmelerine yardimci
olur (Kabatas ve Duyan, 2021). Terapotik masallar ve hikayeler, ¢ocuklarin yasadigi travmalarla
basa ¢ikmalarina ve duygusal iyilesmelerine yardimci olmak igin etkili araglar olabilir. Bu
teknikler, ozellikle cinsel istismar magduru ¢ocuklarla ¢alisirken kullanilabilir (Kress ve ekibi,
2010; Kabatas ve Duyan, 2021).

Arastirma, ¢ocuk kitaplarinin gocuga gorelik ilkesine uygunlugunu da incelemistir. Incelenen
kitaplarin 516'st uygun bulunurken, 84'ii uygun bulunmamistir. Uygunsuz kitaplarin baslica
sebepleri arasinda, ¢ocuklarin anlamlandiramayacagi diizeyde cinsellik ve siddet igeren gorseller,
Oliim ve yasin normallestirilmesi, soyut siireglerin goriinmez bir sekilde sunulmasi, korku 6geleri
iceren hayvan gorselleri ve canavarlar gibi unsurlar yer almaktadir. Ayrica, mahremiyet ihlali ile
istenmeyen dokunuslar gibi istismar igerikleri, kitaplarda ¢ocuklar igin zararli olabilecek unsurlar
olarak belirlenmistir.

Kitaplarin uygun olmama sebepleri arasinda ayrica toplumsal cinsiyet esitsizligi iceren anne-baba
rollerinin cinsiyetlerine gore belirlenmesi, go¢ ve savas gibi konularin ¢ocuklara uygun olmayan
bir sekilde sunulmasi da bulunmaktadir. Engellilik temalarinin 6tekilestirici bir sekilde islenmesi,
okul Oncesi yas grubuna uygun olmayan didaktik unsurlar ve kitaplarda yer alan siddet unsurlari
da bu kategoride yer almistir.

Bu galisma, ¢ocuk kitaplarinin sosyal hizmet ilkelerini ne Olgiide yansittigini ortaya koymustur.
Incelenen kitaplar, toplumsal cinsiyet esitligi, gog, engellilik ve diger sosyal hizmet temalarini ele
alirken, bazi temalarin yanlis veya eksik sunumu nedeniyle ¢ocuklarin yaslarina uygun olmayan
igeriklerle karsilasmasi miimkiindiir. Bu durum, sosyal hizmet uzmanlarinin ¢ocuk kitaplarinin
igerigini  dikkatle degerlendirmeleri gerektigini gostermektedir. Ayrica, sosyal hizmetin
giiclendirme, savunuculuk ve toplumsal esitlik gibi temel ilkelerinin ¢ocuk kitaplar1 araciligiyla
daha genis kitlelere tasinmasi, toplumsal farkindaligi artirabilir ve ¢ocuklarin daha adil bir
diinyada biiylimelerine katki saglayabilir.

Olim ve Yas Kavrammin Incelenmesi

Calisma kapsaminda c¢ocuk kitaplarinda sosyal hizmet bakis agisiyla “6liim ve yas” kavraminin
isleyis bigimi incelenmistir. Sosyal hizmet bakis agisina gore travmatize edici konulardan biri olan
Oliim ve yas stireci islenirken duygu istismarina yol agmayacak, ¢ocugun biligsel seviyesine uygun
diizeyde sunularak, ¢ocuga gorelik ilkesine uygun, ¢cocugu konu hakkinda kaygilandirmadan,
glinliik yasamlarinda karsilasabilecekleri konular hakkinda saglikli bilgi edinmelerini saglayarak
sunulmasi gerekmektedir. Ayni zamanda 6liim, yasamin dogal bir pargasi olarak anlatilmali;
kayip ve iziintii gibi duygularin olagan oldugu vurgulanmali, yas siirecindeki duygularin
aktarilmasi tesvik edilmeli ve bu siirecin kisisel bir yolculuk oldugu ¢ocuklarin biligsel seviyesine
uygun sekilde anlatilmalidir. Calismaya konu olan ¢ocuk kitaplar1 arasinda 6liim ve yas siireci
okul 6ncesi ¢gocugun biligsel seviyesine uygun sekilde somutlastirilarak “Annemi ozledim o simdi
coook ... Yildizlarda...” (Sevgili Anneannem, 2016 ) gosterilmistir.
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Alan yazinda Tiirk ¢ocuk edebiyatinda sorun odakli yaklasimi arastiran Yilmaz ve Yakar (2018)
Oliim temasini farkli sunus bigimlerince gocuga aktarilmasini incelemistir.

Farkliliklar ve Esitlik Kavrammimn Incelenmesi

Calisma kapsaminda incelenen ¢ocuk kitaplarinda sosyal hizmet bakis agisiyla “farkliliklar ve
esitlik” kavramlarinimn islenis bi¢imi ele alinmistir. Incelenen gocuk kitaplarinda farklilik ve esitlik
kavrami ¢ocugun anlayabilecegi diizeyde aktarilmis, ¢ocuga gorelik ilkesine uygun olmayan
igerikteki ¢ocuk kitaplarina rastlanmamistir. Ayrimcilik karsiti sosyal hizmet uygulamasi,
ayrimciligin kimleri nasil etkiledigini anlamay1 ve ayni1 zamanda kisinin kendi igindeki 6nyargilari
fark etmeyi igerir. Bu anlayig, sosyal hizmet uzmanlarina bireylerle, gruplarla ve toplumla
calisirken onemli bir bakis agist sunar (Cankurtaran ve Beydili, 2016: 6-9). Incelenen gocuk
kitaplarinda sosyal hizmet degerlerinden biri olan bireyin degerlerine ve farkliliklarina saygi
uygun sekilde kullanilmistir. Kitaplarin konularina gére dagilimina bakildiginda ise “diger” ve
“degerler egitimi” konusundan sonra en ¢ok karsilasilan kavram farklilik ve esitliktir.

Korku Kavraminin Incelenmesi

Incelenen gocuk kitaplarinda korku kavrami, sosyal hizmet bakis agisiyla degerlendirilmis ve 20
adet korku igerikli kitapta g¢ocuga gorelik ilkesine uygun olmayan temalar ve sosyal hizmet
ilkelerine aykir1 ifadelerle karsilasilmistir. Bu kitaplar, siddet ve korku gibi yogun duygular
icermekte, cocuklarm duygusal gelisimlerine zarar verebilecek igerikler sunmaktadir. Ornegin,
Kendini Begenmis Timsah (2011) adl kitapta, "Aptal kurbaga yavrusunu yemek iizereyim" gibi
korkutucu bir dil kullanilmistir. Bu tiir igerikler, ¢cocuklarin korku, siddet ve nefret gibi olumsuz
duygularla tanismalarina neden olabilir.

Cocuk kitaplarinda korku, aci, siddet, kotiililk gibi unsurlarin fazla islenmesi yerine, barisgil
duygularin beslenmesi ve g¢ocuklarin bu duygularla biiytimeleri saglanmalidir. Korku temali
kitaplarda, ¢ocuklarin korkulariyla ylizlesip onlardan nasil kurtulabileceklerine dair bir hikaye
akis1 olusturulmalidir. Bu, ¢ocuklara korkulariyla basa ¢ikma konusunda yol gosterici olabilir ve
onlara saglikli bas etme stratejileri kazandirabilir.

Siddet Kavramin Incelenmesi

Incelenen ¢ocuk kitaplarinda siddet temasi, sosyal hizmet bakis agisina uygun olmayan bir sekilde
islenmis ve siddet, hakaret, zorbalik gibi Ogelerle karsimiza ¢ikmistir. Kwrmizi Sart Siyah Beyaz
(2021) adl kitapta, "sana pis zorba... surayi... surayl... surayl... hiddetle kendine birka¢ tokat
atar" gibi ifadeler, siddetle miicadele etmek yerine siddetin kendisini normallestiren bir dil
kullanmaktadir. Ayni sekilde Cesur Terzi (2016) adli kitapta da fiziksel siddet sahneleri yer
almaktadir: "Dev elindeki kocaman sopayla odaya girmis. Cesur Terzi'nin yattifin1 sandigi
yataga var giiciiyle vurmaya baslamis." Bu tiir 6geler, cocuklari siddete karsi duyarsizlastirabilir.

Cocuk kitaplarinda siddet islenirken, siddetin normallestirilmemesi, ¢6ziim olarak sunulmamasi
ve bariscil yollarla sorunlarin ¢oziilmesi gerektigi vurgulanmalidir. Siddetin sonuglari, egitici bir
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yaklagimla gosterilmeli, ¢ocuklarin siddetle basa ¢ikma yontemleri O0grenmelerine yardimci
olunmalidir. Ayrica, sosyal hizmet perspektifinden bakildiginda, siddetin kokenleri (6rnegin, 6fke
kontrolii, iletisim eksikligi) ve bu sorunlarla basa ¢ikma yollar1 ele alinabilir. Bu, ¢ocuklarin
siddetle ilgili farkindaliklarini artirarak, onlar1 saglikli duygusal basa ¢ikma becerileriyle
donatabilir.

Toplumsal Cinsiyet Kavrammn Incelenmesi

Incelenen gocuk kitaplarinda toplumsal cinsiyet kavrami, sosyal hizmet bakis acisiyla ele alinmis
ve esitlik¢i bir yaklasim sergilenmistir. Cocuk kitaplarinda, toplumsal cinsiyet kaliplarina karsi
bir elestiri bulunmaktadir. Ornegin, Faso Fiso (2021) adli kitapta, geleneksel toplumsal cinsiyet
rolleri elestirilmis ve ¢ocuklara, “kizlar kahkaha atamaz” ya da “oglanlar dans edemez” gibi
kaliplara karst durmalar gerektigi anlatilmaktadir.

Toplumsal cinsiyet esitligi, okul dncesi yas grubundaki ¢ocuklar igin biiyiik 6nem tasir. Bu yasta,
cocuklarin cinsiyet rollerine dair kalip yargilarindan arindirilmasi, onlar1 daha acik fikirli ve
esitlikgi bireyler olarak yetistirebilir. Kitaplarda, kiz ve erkek ¢ocuklariin farkli mesleklerde veya
rollerde esit derecede giiclli ve yetkin karakterler olarak sunulmasi gereklidir. Ayrica, geleneksel
"kurtarici erkek" ve "gligsiiz kadin" temalarindan kagimilarak, her iki cinsiyetten de karakterlerin
zorluklar1 kendi baglarina asabilen bireyler olarak gosterilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Ihmal ve Istismar Kavraminin Incelenmesi

Incelenen ¢ocuk kitaplarinda ihmal ve istismar kavrami, sosyal hizmet bakis agisiyla ele alinmis
ve c¢ocuklarin duygusal giivenligini zedelemeyecek sekilde sunulmustur. Cocuk kitaplarinda,
¢ocuklarin istismardan korunma yollari, “Bedenim Bana Ait” (2023) gibi kitaplarda basit ve
anlagsilir bir dille aktarilmaktadir: "Birine dokunmam gerekiyorsa ama ben bunu istemiyorsam, o
zaman bunu yapmiyorum. Ve soyle diyorum, 'Hayir, sana dokunmak hosuma gitmiyor!"

Thmal ve istismar temali kitaplar, ¢ocuklar1 korkutacak sekilde degil, onlar1 bilinglendirecek
sekilde yazilmalidir. Bu kitaplar, ¢cocuklara duygusal giivenliklerini tehdit eden durumlardan nasil
korunacaklarin1 ve giivendigi yetiskinlere nasil bagvurabileceklerini Ogretmelidir. Ayrica,
¢ocuklarin haklar1 ve glivende olma duygusu 6n plana ¢ikarilmali ve ihmal-istikrar gibi konulara
yonelik ¢oziim odakl bir yaklasim benimsenmelidir.

Bosanma Kavramimin Incelenmesi

Bosanma kavrami, sosyal hizmet bakis agisiyla ele alinarak g¢ocuklarin yasadigr degisimlerin
anlagilmasin1 ve kabullenmesini saglamak adina yazilmistir. Cocuklar, bosanma siirecinde
ebeveynlerinden birini kaybetmezler, sadece iki farkli yasam ortamina girerler. Annem ve Babam
Ayruyor (2012) adli kitapta, gocugun bosanmay1 anlamasi ve sugluluk hislerinden arinmasi igin
agik bir dil kullanilmaktadir: "Anne ve babam bunun benim sugum olmadigini séylediler. Ben iyi
bir gocukmusum ve her ikisi de beni seviyormus ama onlar artik beraber mutlu olamiyorlarmais."
Bosanma temali kitaplar, cocuklarin saglikli iligkiler kurabilmeleri igin 6nemli bir aragtir. Bu
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kitaplar, bosanmanin g¢ocuklardan kaynaklanmadigini ve bosanmis ebeveynlerin ¢ocuklariyla
saglikli, mutlu iligkiler kurabileceklerini vurgulamalidir. Ayrica, bosanma sonrasi ¢ocuklarin hem
anne hem de baba ile zaman gegirebilmesi gibi pozitif ¢ozlimler sunulmalidir.

Go¢ Kavraminmin Incelenmesi

Incelenen gocuk kitaplarinda go¢ kavramu sosyal hizmet bakis acisiyla ele alinmis ve sadece 2
kitapta go¢ konusuna yer verilmistir. Bu durum, ¢ocuk kitaplarinda go¢ ve gogmenlik temalarina
yeterince dikkat edilmedigini gostermektedir. GO¢ temasi, cocugun duygularina saygi gosterilerek
ve korku ya da kaygi yaratmadan, gercek¢i bir bakis agisiyla islenmistir. Ornegin, Ayri
Topraklarda Aym Gokyiizii Altinda (2020) adlhi kitapta, go¢ yolculuguna ¢ikan g¢ocuklar,
otobiislerine binmeden Once son kez evlerine bakmaktadirlar: "Fatma ve Abdullah, kendilerini
baska tilkeye gotiirecek otoblise binmeden 6nce son kez evlerine baktilar." Bu gibi 6érneklerde,
g6¢ ve gogmenlik temasinin dramatize edilmeden, ¢ocuga yasamsal bir deneyim olarak sunulmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Cocuk kitaplarinda gogmen ¢ocuklarin entegrasyonu ve kiiltiirel zenginlikleri vurgulayan 6gelere
yer verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Temur ve Ertem (2019), gé¢ ve miiltecilik konularinin
kitaplarda oOtekilestirmeden, esitlik ve dayanmigsma ilkeleriyle sunulmasi gerektigini savunmus,
¢ocuk kitaplarinda bu olgulara saygili bir yaklagim sergilenmesinin 6nemini vurgulamistir.
Gogmen karakterlerin toplumla uyum iginde ve katki saglayan bireyler olarak sunulmasi, sosyal
hizmetin de 6nemli bir hedefidir.

Sosyal Hizmet Kavraminin Incelenmesi

Incelenen gocuk kitaplarinda sosyal hizmet kavrami, 6zellikle koruyucu aile, evlat edinme ve tek
ebeveynlik gibi siireclerle iliskilendirilmistir. Sosyal hizmet temali kitaplar, ¢cocugun gevresiyle
uyum saglamasi ve farkindalik kazanmasi igin gercekgi bir bakis agist sunmay1 amaglamaktadir.
Ornegin, Sicak Bir Yuva (2021) adh kitapta, koruyucu ailelik kavrami, ¢ocuk bakis agisiyla ve
duygu yiikli bir sekilde anlatilmaktadir: "Targin giiliimsemis, 'O zaman sizin i¢in KUSURSUZ
bir aile bulacagiz' demistir."

Cocuk kitaplarinda sosyal adalet, dayanigma ve empati gibi kavramlar islenerek, ¢ocuklarin
toplumsal farkindalik kazanmalar1 saglanabilir. Ayrica, sosyal hizmet perspektifiyle, dezavantajli
gruplarin (engelliler, miilteciler, istismar magdurlar1) toplumda esit haklara sahip olmalari
gerektigi vurgulanmaktadir. Bu gruplara dair hikayelerde Onyargilarin yikilmasi ve giiclii
yonlerinin 6n plana c¢ikarilmasi onemlidir. Sosyal hizmetin ¢ocuklar araciligiyla daha genis
kitlelere ulastirilmasi, sosyal sorunlarin ¢éziimiine yonelik hikayelerle desteklenmelidir.

Ancak, sosyal hizmet konulu ¢ocuk kitaplarinin sayisinin az oldugu gézlemlenmistir. Bu eksiklik,
sosyal hizmet degerlerinin daha fazla yayilmasi i¢in 6nemli bir firsat alani olusturmaktadir.

Degerler Egitimi Kavraminin Incelenmesi

Incelenen ¢ocuk kitaplarinda degerler egitimi biiyiik bir dneme sahiptir ve sosyal hizmet bakis
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agistyla ele alinmistir. 154 kitap, degerler egitimi temasini islemektedir. Okul oncesi yas
grubundaki g¢ocuklar, dogruyu yanlistan ayirt edebilme becerisini en iyi degerler egitimi ile
gelistirebilirler. Bu beceri, ¢cocuklarin karar verme yetilerini giiglendirirken, sorumluluk bilinci
kazanmalarina da katki saglar.

Incelenen kitaplarda, hosgorii, sevgi, saygl, arkadaslik, yardimlasma, paylasma, insan haklari,
sorumluluk bilinci, duyarhilik, tutumluluk, empati, algakgoniilliiliik, diiriistliik, ahlak, merhamet
gibi degerler islenmistir. Bu degerler, sosyal hizmetin g¢ocuklara yoOnelik temel ilkeleriyle
ortiismektedir. Ornegin, Portakal Miyavlad: (2019) adli kitapta, c¢ocuklar sorumluluk ve
duyarlilik gibi degerleri 6grenir: "Baligimi da kedimi de ¢ok severim. Baligimin yemini, kedimin
mamasini, hep ben veririm."

Dirican ve Daglioglu (2014) yaptigt calismada, 3-6 yas grubuna yonelik resimli hikaye
kitaplarinda sevgi, arkadaslik ve mutluluk gibi temel degerlerin yani sira cesaret, 6zgiiven, baris
gibi daha karmasik degerlerin de ele alinmasinin, gocugun kisisel gelisimi iizerinde 6nemli etkileri
olacagini vurgulamistir. Bu tiir degerler, cocugun hem duygusal gelisimini hem de toplumsal
farkindalik diizeyini artiracaktir.

Engellilik Kavrammn incelenmesi

Calisma kapsaminda, g¢ocuk kitaplarinda sosyal hizmet bakis acgisiyla engellilik kavrami
incelenmistir. Incelenen kitaplarda engellilik temasinin islenis bi¢imi genellikle dayanisma ve
yardimlasma iizerine odaklanmustir. Ornegin, Engelliler Haftas: (2013) adh kitapta, cocuklar
engelli bireylere yardimci olmanin ve onlarla arkadas olmanin 6énemini 6grenmektedir: "Aferin
Metincigim bu davranisin ¢ok giizel ve dogru bir davranis! Engelli insanlara yardim etmeliyiz.
Onlarla da arkadas olmaliyiz." Bu tiir yaklasimlar, engellilik konusunu Ogretici bir sekilde ele
alirken, ¢ocuklarin sosyal hayatta farkindalik kazanmasina da olanak tanir.

Ancak, engellilik ve kiiltiirel farkliliklar gibi temalarin daha kapsayici bir sekilde islenmesi
gerektigi vurgulanmustir. Cocuk kitaplarinda engelli bireylerin sadece yardim edilen konumda
olmamalari, aktif rol aldiklar1 ve toplumla uyum iginde yasadiklari bir temanin iglenmesi
onemlidir. Yilmaz ve Yakar (2019), Tiirk ¢ocuk edebiyatinda engelli imgesinin zavalli sakat
imgesinden, aktif engelli imgesine dogru bir doniisim yasadigini belirtmistir. Bu doniisiim,
gocuklarin engelli bireylere empati duymalarin1 ve onlarin toplumsal yasamda aktif bireyler
olduklarini fark etmelerini saglayabilir.

Diger Bashg1 Altinda Ele Alinan (aile iliskileri, didaktik-ogretici kitaplar, cinsellik vb.) Temalarin
Incelenmesi

Incelenen ¢ocuk kitaplari, belirlenen ana temalarin diginda kalan gesitli konular1 da icermektedir.
Bu konular, aile iligkileri, didaktik-6gretici kitaplar, cinsellik, tuvalet egitimi, hayvanlar, hayal
giicii ve fantastik Ogeler, saglik ve hastaliklar, dogal afetler, tarih, ¢evre kirliligi, uyku Oncesi
kitaplar, klasik masallar, dini 6geler, mizahi anlatim, doga-tabiat, bilmeceler, meslekler ve macera
gibi genis bir yelpazeye yayilmaktadir. Bu kitaplar, sosyal hizmet perspektifiyle
degerlendirildiginde, ¢ocuklarin gelisimine farkli agilardan katki saglamaktadir.
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Aile iliskileri tizerine yazilmis kitaplar, aile bireyleri arasindaki sevgi, saygi ve isbirligi gibi
degerleri isler. Bu temalar, ¢ocuklarin saglikli sosyal beceriler gelistirmelerine ve daha giiglii
iliskiler kurmalarina yardimci olabilir. Didaktik-6gretici kitaplar ise, ¢ocuklara toplumsal
degerleri ve davraniglar1 6gretmeye yoneliktir, bu da sosyal hizmetin bireyleri toplumsal kurallara
uygun bir sekilde egitme amacini tagir.

Hayvanlar1 tanima ve doga-tabiat temali kitaplar, g¢evre bilinci kazandirmayr ve dogal
kaynaklarin korunmasi gibi sosyal hizmetin siirdiiriilebilirlik ve g¢evre konusundaki temel
ilkelerini erken yasta 6gretmeyi amaglar. Ayrica, hayal giicii ve fantastik 6geler igeren kitaplar,
¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini ve empatik diisinme yeteneklerini gelistirmelerine
yardimci olabilir.

Tarih ve dini 6geler lizerine yazilmis kitaplar ise kiiltiirel miras1 ve dini degerleri 0gretirken,
toplumsal baris ve hosgorii anlayisini gelistirebilir. Mizahi anlatim ve macera Kkitaplari,
¢ocuklarin duygusal gelisiminde 6nemli bir rol oynar ve onlara karsilastiklar1 zorluklara karsi
direng kazandirabilir. Meslekler ve bilmeceler gibi temalar ise ¢ocuklara toplumdaki farkl
meslekleri tanitmak ve gesitli kariyer secenekleri hakkinda bilgi saglamak agisindan faydahdir.

Bu temalar, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmelerine, toplumsal degerleri 6grenmelerine ve
gevreye duyarl bireyler olmalarina katki saglar.

Sonug¢

Bu ¢alismada, Istanbul’daki 6 ¢ocuk kiitiiphanesinde bulunan 0-6 yas grubuna yonelik 600 gocuk
kitabi, sosyal hizmet perspektifiyle incelenmistir. Caligma, toplumsal cinsiyet, Oliim/yas,
farkliliklar, korku, siddet, ihmal/istismar, gog, engellilik ve degerler egitimi gibi sosyal hizmetle
iligkili temalarin ¢ocuk kitaplarindaki sunumlarin1 degerlendirmistir. Sonuglar, bu kitaplarin
cocuklarin toplumsal farkindalik ve sosyal degerler kazanmasinda 6nemli bir rol oynadigini,
ancak bazi temalarin yiizeysel islendigini veya olumsuz bir sekilde sunuldugunu ortaya
koymustur.

Toplumsal cinsiyet esitligi genellikle geleneksel cinsiyet rollerini pekistirirken, go¢ ve miiltecilik
gibi hassas konular yeterince ele almmamustir. Siddet, korku ve ihmal gibi temalar da bazi
kitaplarda g¢ocuklarin biligsel seviyelerine uygun sekilde sunulmamis ve ¢oziim odakli bir
yaklasim eksik kalmistir. Engellilik, farkliliklar ve degerler egitimi ise ¢ocuklarin empati
gelistirmelerine katki saglasa da ¢ogunlukla yiizeysel ele alinmistir. Ayrica, bosanma ve aile
dinamikleri gibi konularda c¢ocuklarin duygusal giivenligini destekleyecek bir anlatim tarzina
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Calisma, g¢ocuk kitaplarmin sosyal hizmet kavramlari agisindan daha kapsamli bir sekilde
zenginlestirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Kitap igeriklerinin, ¢cocuklarin empati, sorumluluk
ve toplumsal duyarlilik gibi beceriler kazanmalarin1 destekleyecek sekilde iyilestirilmesi
onerilmektedir. Ozellikle hassas temalar, cocuklarin anlayabilecegi bir dil ve umut verici bir
perspektifle sunulmalidir. Bu sayede, toplumsal cinsiyet esitligi, goc, engellilik gibi konular daha
empatik ve bilingli bir sekilde ele alinabilir.




.Aragttrma Makalesi s ODiTORYUM

Elestirel Sosyal Bilimler Dergisi

Arastirma bulgularina dayanarak su 6nerilerde bulunulmustur:

« Calisma, yalmzca Istanbul’daki 6 kiitiiphaneye odaklanmis olup, Tiirkiye genelinde daha
genis 0rneklem kullanilarak genellenebilirlik artirilabilir.

« 0-6 yas disinda farkli yas gruplarina yonelik kitaplarin da incelenmesi gereklidir.

« Sosyal hizmetle ilgili temalar igeren kitap sayisinin artirilmasi ve siddet, korku gibi temalarin
cocuklarin gelisim seviyesine uygun olarak ele alinmasi1 6nemlidir.

« Sosyal hizmet uygulamalarinda kullanilacak ¢ocuk kitaplarinin yazilmasi ve bu kitaplarin
ogreticilik kapasitesinin giiglendirilmesi saglanmalidir.

« Ebeveynler ve egitimciler i¢in ¢ocuk kitaplarinin dogru se¢imi konusunda egitimler verilmesi,
kitap se¢im kriterlerinin belirlenmesi 6nemlidir.

« Gogmen, miilteci, engellilik ve toplumsal cinsiyet esitligi gibi temalarin daha kapsayici ve
empatik bir sekilde igslenmesi gerektigi vurgulanmistir.

Sonug olarak, ¢ocuk kitaplarinin igerik ve temalari, sosyal hizmet perspektifinden daha fazla
giiclendirilerek, ¢ocuklarin toplumsal farkindalik kazanmalar1 ve empati becerilerini gelistirmeleri
saglanmalidir. Bu siirecte, sosyal hizmetin temel ilkeleri ile ¢ocuk edebiyatinin entegrasyonu,
toplumsal degisim ve doniisimde 6nemli bir arag olacaktir.
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Egitimin Durumuna iliskin Bir Giris

Toplumsal alanda bir seylerin anlami, o seye egemen olan gii¢lerle anlasiliyor. Ancak o giiciin,
tizerinde egemenligini kurmaya calistig1 seylerin de bir giicii var. Bu nedenle seyin kendisi de
tarafsiz degil ve o an i¢in egemen olan giigle az ya da ¢ok yakinlik i¢inde olabilir ya da kagis
cizgileri orerek giigten ¢ok uzak da durabilir. Her gii¢, gercekligin bir miktarinin ele gegirilmesi,
tahakkiim altina alinmasi ve kullanilmasidir. Eger bir seyin hangi gii¢ tarafindan ele gegirildigini,
sarildigini, kullanildigini ya da hangi kuvvetin ifade edildigini bilmiyorsak o seyin anlamini higbir
zaman bilemeyiz. Bu baglamda Maarif Modeline de gii¢ iliskileri zemininden yaklasarak
anlamaya calismak yararh olacaktir.

Egitim alaninda, egitimin bilesenlerinin ¢ok da farkina varamadiklar1 6z gigleri disinda etkili
olan en Onemli Orgiitlii biirokratik-makinesel gii¢, hareketi baslatan ve tamamlatan siyasal
iktidardir, devlettir. Ancak siyasal iktidarin egitim alaninda yapip ettikleriyle ortaya ¢ikan sonug
hem Ogrenciler hem de ogretmenler agisindan vahimdir. Genel bir kanaate gore pek ¢ok
toplumsal alan gibi bir kamu hizmeti olan egitim ciddi bir ¢okiisle karst karsiyadir. Bu gortsi
destekleyen ¢ok sayida kanit bulunuyor. Bu problemi kisaca nasil ifade edebiliriz? Bu climleyi
kurmanin bir genellemeye ulasmaya calismanin gii¢ oldugu da agik! Ancak bir egitim problemi
var ve bu problemi tanimlayarak yazimizi ilerletmeliyiz. Yoksa yaziya baslama ve bitirme giiciinii
kendimizde bulamayiz.

Egitim bir kavram, kavramin i¢ginde ondan etkilenen egitimin bilesenleri var, bunlar1 egitimin
giicleri olarak da gorebiliriz: gii¢ olarak O6grenciler, bir gii¢ olarak 6gretmenler, bir gii¢ olarak
veliler ve diger kesimler. Egitim kavrami, her bilesenin bakis agisindan farkli bir anlam kazaniyor.
Yine egitim yoluyla g¢ocuklar1 ve gencleri etkilemek isteyen siyasal iktidar, siyasal partiler,
tarikatlar, cemaatler ve diger gesitli toplumsal baski gruplari, kitle iletisim aracglar1 ve diger etkiler
ve glic kaynaklar1 var. Cocuklar ve gengler boyle ¢ok yonlii, boyutlu karmasik bir etki alanlari,
giicler ile kars1 karsiyalar!

Sorunu ifade eden ciimlelerimizi kurmay: deneyelim! Egitim sisteminde, canli, 6zgiir, sevingli ve
iretken bir egitim yasami insa edilebilir, hareketi baslatan ve sonlandiran gii¢ olabilirler,
Ogrenciler, 6gretmenler, egitim emekgileri bu senlikli okullarda 6grenmenin ve yasam deneylerinin
heyecanini yasayabilir ve yasatabilirler. Ancak milyonlarca ¢ocuk ve gencin biiylik bir kismi
okullarda, bilimden, sanattan, 6zgiirlestirici egitim politikalarindan ve sevgi iireten, kendilerini
degerli gordiikleri demokratik bir iklimden uzaklastiriliyorlar. Egitimin bilesenleri, Maarif
Modeli gibi sahte oOzgiirlik vaadi ve pratikleriyle ozgiirliiklerini kaybettikleri, ayrimlar,
hiyerarsiler, esitsizlikler iireten bir yolculuga ¢ikariliyorlar.

Okullar kamusal niteligini yitirdik¢e, baski ve tehditlerle egitimin taban giigleri geri cekildikge,
egitim iktidarin bir denetim ve disiplin alani haline getiriliyor! Milyonlarca ¢ocugun ve gencin
okula geldigi, aynilastirici bir egitime tabi tutuldugu ve okul sonrasi evine dondiigii, 6ldiiren bir

'Bu yaziya atifta bulunmak igin: Kurul, N. (2024). Giig Iliskileri Baglamimda Maarif Modeli. Oditoryum Elestirel Sosyal
bilimler Dergisi, 3(5), Ss. 72-83. ISSN: 2980-0439.
*Prof. Dr. Ankara Dayanisma Akademisi. nejlakurul@hotmail.com. ORCID: 0009-0009-6187-1700.
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rutine, denetime, iktidar kodlarma tabi tutuldugu bir halden s6z ediyoruz! Bu olguyu bir tiir sivil
O0lim olarak da niteleyebiliriz, canlinin canliligin1 yitirmis maddeye nitel ve nicel olarak
dontismesi, sivil oliime yakin bir sey. Bu siire¢ sadece O6grenciler i¢in degil, 6gretmenleri de
kusatiyor. Egitim bir iletisim ve etkilesim siireci, aynilastirici sessizligin ve suskunlugun karsisinda
ogretmenler, 6grenciler ve veliler ne yapabilirler? Hele kendileri de iktidar aygiti tarafindan

kapilmaya ¢alisirken.

Egitim alaninda siyasal iktidarin felsefesi ile kamusal, laik ve bilimsel egitimi iceren ve yiizyilin
gelenegini i¢inde tasiyan egitim pratiginin birbiri ile ciddi bir gerilim yasadigr bir donemin
icindeyiz. Egitim alani, ¢ocuklar1 ve geng bedenleri etki altina almak yoniinde isleyen politik bir
alan oldugu igin egitimi bir gii¢ miicadeleleri alan1 olarak ele almamiz gerekiyor. Cocuklar ve
gengler iktidarin “makbul yurttaslar1” olarak siyasal iktidara boyun egen, “iktidarin gozii’ne
bakarak davraniglarini iktidara gore diizenleyen kisiler olarak mi yetistirilecektir? Yoksa “aklini
kullanmaya cesaret eden”, duygularini ifade edebilen, elestirel ve sorgulayici, yaratict kisiler
olarak mu yetistirilecektir? Iktidarmn oldugu her yerde ikilik olusturan bu sorularla kars1 karsiya
kaliriz. Tktidarm arzu ve istekleri mi yoksa tiim ¢cogullugumuz i¢inde kendimizin arzu ve istekleri

mi?

Siyasal iktidarin ve Milli Egitim Bakanligimin egitim pratigini kendi istekleri dogrultusunda
dontistiirmek i¢in ciddi bir ¢aba iginde oldugunu gozlemliyoruz. Okullarin dinci vakif ve
derneklere agilmasi, haftalik ders gizelgelerinin demokratik katilim saglanmaksizin degistirilmesi
ve egitimin laiklikten uzaklastirilmasi, dinsellestirilmesi, Maarif Modeliyle bu doniisiimiin tiim
ders igeriklerine, ders kitaplarina, Ogretmen davranislarina yansitilmaya c¢alisilmasi, okul
yoneticilerinin yeterliklerine gore degil, siyasal iktidara yakiligina gore segilmesi, siyasal
iktidarla kurulan ve 22 yil iginde yetkili sendika haline getirilen sendikamsi yapilarin okul

miidiirleri eliyle okulda hakimiyet kurmasi olup bitenin sadece birkag drnegidir.
Egitim Programlarimn Islevi Nedir? Nasil Cahsir?

Egitim programi dersliklerdeki siirlip giden egitim yasaminin, 6gretmen anlatilarinin, birlikte
yasamin, ders amaglari, igerikleri ve 6lgme ve degerlendirmelerinin genel gergevesini gizer. Egitim
fakiiltelerinin programlarmi etkiler. Ogretmen istihdamini hem nicelik hem de nitelik olarak
belirler. Bu programlar 6gretmen issizliginin hangi dallarda artacagini veya azalacagini etkiler.
Ote yandan egitim sistemi i¢inde kimi derslerin 6gretmenlerine gereksinme kalmaz, kimi derslerin
Ogretmenlerinin ders yiikii artar, bunun da ek ders iicretlerine anlamli yansimalari olur. Egitim
programlarimin degisimi demek tiim ders kitaplarmin yeniden yazilmasi demektir; ders
kitaplariin yazimi ve basimi dogrudan ve dolayli vergilerimizin yazarlara ve yayinevlerine

transferine yol agar.

Genel anlamda egitim programlari, 6grencilerin ‘neyi bilip neyi bilmeyecegini’ neyin yasini tutup

neyin yasini tutmayacagini, neye sevinip kutlayip neye kayitsiz kalacaginin gergevesini gizen
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resmi, yazili ve idealize edilmis metinlerdir. Ancak okul yasami bu metinlerden hep daha
fazlasidir. Egitim yasami farkli dinamiklerden etkilendigi i¢in okullarin ve ¢evresinin toplumsal
smifsal karakterine, kiiltiirel dinamiklerine gore bu programlar hayata gegirilebilir ya da tiim
yonleriyle uygulamaya gegirilemeyebilir. Bu programlar her zaman daha keskin ortiik, gizli ve
informal programlarin da yolunu agar, “Cevreme Duyarliyim Degerlerime Sahip Cikiyorum”
(CEDES) protokolleri gibi. Egitim programlart yoluyla egemen anlayisa gore “istendik
davranislar” gelistirilmek istenir. Peki kimin isteklerine uygundur bu davranislar? Kuskusuz

iktidarin... Ancak egitim yasami her zaman iktidarin istegine gore akip gitmez!

Yurttaslarin demokrasiyi igsellestirme ve insan haklari ile yine iilkenin toplumsal, ekonomik ve
kiiltirel geliskinlik diizeyine gore egitim programlarinin hazirlik siiregleri ve niteligi degisir. Yani
egitim programlari iktidarin siyaseten benimsedigi tek tip insan yetistirme diizenini, yukaridan
asagiya, toplum milhendisligi yoluyla aynilastirict (Baskast ve Oteki yoktur) siireglerle
olusturabilir. Otoriter iilkelerin tercih ettigi model, yontem budur. Ote yandan egitim programlari
farkli diistinceleri, yasam bigimlerini, toplumun g¢oklu ve ¢ogul dinamiklerini gorerek okul
bilesenlerini, Ozellikle mesleki Ozerklik baglaminda ogretmenleri, egitim sendikalarii, veli
derneklerini, universiteleri, hatta Ogrencileri karar ve uygulama siirecine igererek asagidan
demokratik bir anlayisla da hazirlanabilir. Kisaca sunu ifade edebiliriz, “bana egitim
programlarindan soz edin, size nasil bir lilkede yasadigimizi sdyleyeyim.” Bastan belirtelim ki
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli birinci anlayisin, iiriiniidiir, otoriterdir. Tktidarm ileri siirdiigiiniin

aksine “tek tipgi, yasaklayici, kat1 ve ideolojik bir programdir.

Ancak otoriter anlayisin okul diizeyinde, yani saha da her zaman bir karsihigi yok. Ciinki
anlamak i¢in okullarda, egitim siirecinin i¢inde yasamak gerekir. Siyasal iktidarin giirlemesi
okullara titresimler olarak yansir. Egitim programlar1 yasamdan kopuk olursa okullarda
iktidarin sesi duyulmaz. Tktidar, egitim programlarmin yenilenmesi iddiasiyla sadece varligini bir
kez daha gecici bir siire hissettirir. Bu program Ogretmenlerin ve oOgrencilerin gergek
gereksinmelerinden uzaktir. Ogrenciler “siiflar kalabalik” diyor, Bakanlik yeni okul yok, egitim
yatirimlarini azaltacagim, ama size “degerler egitimi” verecegim diye karsilik veriyor! Ogrenciler
bir 6glin iicretsiz 6gle yemegi ve igme suyu talep ediyor, MEB onlara bir egitim programi
sunuyor. Yolsuzluk, yasaklar, yoksulluk zirve yapiyor, lilke ciddi ¢oklu krizin i¢inde, MEB “iyi
diistinelim iyi olalim!” diyor, alin size “degerler egitimi” diyor. Kamusal tartisma ylirliten bazi
akademisyenlerin ifade ettigi gibi “Maarif modeli anlasilmiyor, karmasik, telkinci, buyurgan,
sadelesme degil bir yogunlagsma var, ¢ok karisik, 6grencinin yasini ve gelisim diizeyini, dersin

niteligini géz ard1 etmis, sabloncu, kopyac1” gibi nitelemelerle aniliyor.
Karsilastirmah Arastirmalarin Arayisi ve Maarif Modeli Kavram
Bagimsiz bir arastirmaci, diyelim ki farkli bir iilkeden bir egitim arastirmacisi, Tiirkiye’nin egitim

programlari i¢in izledigi egitim felsefesini 6grenmek iizere yola ¢iksa nasil bir yol izler? Bu bilgiye,

bilgi ve iletisim ¢aginda, internet lizerinden ulasir diye diisiiniiriiz (MEB, hptt:/tymm. meb.gov.tr)
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Bu durumda arama motorunda tarayacagimiz sozciikler nelerdir? “MEB, egitim programlar1”
yazdigimizda Bakanlik sayfasi agiliyor ve ogretim tiir ve diizeylerine gore ders adlari ile
karsilasiyoruz. “MEB, egitimin felsefesi” diye aradigimizda MEB il miidiirliikklerinin vizyon ve
egitim felsefesi tanimlarmi buluyoruz. “MEB’in egitime dair temel diisiinceleri” diye arama
yaptigiizda yasalar1 buluyoruz, ilk karsilastigimiz yasa, Milli Egitim Temel Kanunu. Yani ortak
kavram havuzu i¢inde yer alan kavramlarla tarama yapildiginda verili Bakanligin agik ve segik
egitim felsefesine ulagamiyoruz.

Bu durumda biri, arastirmaciya “maarif modeli” kavramini sdylemeli! Boylece, soziinii ettigimiz
arasgtirmaci, Ozellikle Bakanligin yasama gegirmeye zorladigi “Maarif Modeli” kavramlarimi
tarama yapmak tlizere kullanmazsa bilgiye erisemez. 20 milyona yakin g¢ocuk ve gencin bu
giinlerde kars1 karsiya kaldigi egitim felsefesini anlamak igin arastirmacilar, egitim felsefesini degil
de “maarif modeli” kavramini kullanmak zorunda. Ortak bir dil ve kavram seti yoluyla anlasmak
onemli ancak Bakanlik ortak alan alandan kagarak farkli kavram setlerini bizlere dayatiyor.
Boylece egitim biliminin evrensel diyebilecegimiz kavramlarindan, ortak dil bellegimizdeki

kavram semalarindan ayrilmis oluyoruz.

Bu paragrafla “Tiirkiye Yiizyil i¢cin Bakanlik yeni bir kavram liretmis, ne var bunda, felsefe yeni
kavramlar tretmelidir” diyenler olabilir. Bu durumda kendilerine firetilen kavramin yeni
olmadigimi yiizyll oncesinin kavrami ve igeriginden soéz edildigi cevabini verebiliriz. Yiizyil

[13

Oncesine ait bir gegmisin “tekrar1” ile 21. Yizyilin gergekligi i¢cinde kurulmaya calisilan bir
kavram seti ile karsi karsiyayiz. Ancak bunu bir yenilik, bir yaratim olarak degil, bir kopya
olarak degerlendirebiliriz, listelik ana akim egitim bilimlerinden beslenmis bilgi kategorilerinin
icine kismen sizdirilmis, kismen agik¢a yerlestirilmis Islam-Tiirk sentezci bilgi kategorileri ve

uygulamalar. Kotii bir kolaj ile kars1 karsiyayiz!
Maarif Modeli Egitim Yasamina Nasil Girdi?

Tirkiye genelinde 20 milyona yakin Ogrenciyi ve bir milyonun lizerinde Ogretmeni etkileyen
egitim programlari, kisaca ‘miifredat’ Milli Egitim Bakanligi’'nin bir kag sahte katilim gosterisiyle
yukaridan asagi, sekter ve otoriter bir yaklasimla degistirildi. Uzerinde yillardir galisildig
acgiklanan bu degisimin en son siiriikleyicileri Saray’in destegiyle Milli Egitim Bakan1 Yusuf Tekin

ve baglantili tarikat ve cemaatler oldu.

Anmmsayalim, siyasal Islamci siyasetgilerin ¢ok 6viindiikleri iki okul tiirii vardi, kamusal egitim
icinde imam hatip ortaokul ve liseleri ile 6zel sektorde Giilen Cemaatinin okullari. Sayist 1000’1
asan Giilen Cemaati okullarim1 ve cemaate ait 15 vakif tiniversitesini 15 Temmuz 2016 darbe
girisimi sonrasinda siyasal iktidar kendisi igin tehlike olarak gorerek kapatti, ancak egitimin
Ozellestirilmesinden hi¢ vazgegmedi. Kamuoyu da egitimin neden Ozellestirilmemesi gerektigini
pek az tartisti. Simdilerde 6zellestirmelerin yol agtigr olumsuz etkileri yogun bigimde yasiyoruz.

Egitimde bir boyutu ile 6zellestirmenin olumsuz sonuglarini Giilen Cemaati okullarinda gozledik.
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Saglikta Ozellestirmeyi ise, kimi 6zel hastanelerdeki ¢iiriime ve yogun bakimda para igin 6liime
terkedilen bebek oOliimleri ile karsilastigimizda gordiik. Kamu hizmetlerinin iiretiminin “6zel
ellere” birakilmasinin aci sonuglarint hem saglik hem de egitim alaninda goézlemekteyiz (rutine,
denetime, iktidar kodlarina tabi tutuldugu bir halden s6z ediyoruz! Bu olguyu bir tiir sivil 6liim
olarak da niteleyebiliriz, canlinin canliligin1 yitirmis maddeye nitel ve nicel olarak doniigmesi, sivil
oltime yakin bir sey. Bu siire¢ sadece 6grenciler i¢in degil, 6gretmenleri de kusatiyor. Egitim bir
iletisim ve etkilesim siireci, aynilastirict sessizligin ve suskunlugun karsisinda ogretmenler,
ogrenciler ve veliler ne yapabilirler? Hele kendileri de iktidar aygiti tarafindan kapilmaya
galisirken., Erisim Tarihi: 14 Aralik, 2024).

Iktidarin 6viindiigii ikinci okul tiirii ve diizeyi olan imam hatip ortaokulu ve liselerinin ve
Ogrencilerin sayisi hizla artsa da bir sinira dayandi. Ayrica imam hatip ortaokullar1 ve liseleri ile
diger okullar arasindaki ‘basar’ farki imam hatip okullar1 aleyhine hi¢ kapanmadi. Imam hatip
ortaokullar1 ve liselerine devam eden Ogrencileri bir yandan Ote diinyaci, sirtini yeryliziine
donmiis g¢ocuklar olarak yetistirmek isteyeceksiniz, Ogrencilerin bedenlerindeki sevinci yok
edeceksiniz, iginde devindigi yasami degersizlestirecek, bu yasami kiiglimseteceksiniz, bir yandan
da ulusal ve uluslararas1 merkezi sinavlarda bu ¢ocuklardan yiiksek basar1 bekleyeceksiniz! Boyle
bir sey olabilir mi? Bu ancak hem bu diinya hem de 6te diinya diyen bir avug ayricalikli imam
hatip liselerinde olabilir. Bu nedenle imam hatip liseleri arasinda da biiyiik esitsizliklerin

oldugunu ekleyelim.

Maarif Modeli ile siyasal iktidar hedefini ¢ok biiyiittii, kapsam alanini genisletti. Maarif Modeli
ile MEB imam hatip ortaokul ve liseleri ile sinirli degil, tiim egitim sistemini, tim Ogrencileri ve
ogretmenleri hedefliyor. Siyasal Islamci, Tiirkgii, erkek egemen ve doga karsiti, ‘yerli ve milli’ bir
sistem’ vaadiyle tiim egitimi makro diizeyde kusatmak istiyor. Ancak egitim yasaminin gergekleri,
okul diizeyinde mikro alanlarda olan bitenlerle yukaridan belirlenmis’ amaglar her zaman
Ortiismeyebilir, gogu zaman Ortliismez. Biirokrasinin soguk yiizii, okulun giindelik yasaminda
karsilik bulmayabilir. Esitlik¢i ve Ozgiirliik¢ii egitim miicadelesi de hem makro hem de mikro

alanlarda yasamin bir pargasi haline gelebilir, gelir.
Maarif Modelinin Niteligi

Maarif Modelinin temeli, 12 Eyliil askeri darbesi ile ve 6zellikle AKP-MHP iktidar1 doneminde
atilmist1 zaten, simdi ¢ati ve dis cephe insa ediliyor. Sadece kisa bir siire dnce olup bitenlere
bakalim. Milli Egitim Bakanlig1 2023-2024 Egitim ve Ogretim Yilinin baslamasina bir hafta kala
Haftalik Ders Cizelgesini higbir kamusal, demokratik tartigma yiirlitmeden zorla uygulamaya
gecirmisti animsayacaginiz lizere. Ders ¢izelgesini inceleyenler su climleyi ifade etmeden
edemediler. Laiklik ilkesi adeta rafa kaldirilmis! Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi ve Anayasa
Mahkemesi'nin aleyhte kararlarmma karsin Zorunlu Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ek

olarak “Din, Ahlak ve Deger” se¢meli ders grubundan (5 ders) en az bir ders alma zorunlulugu

getirilerek ‘zorunlu segmeli” (!) derslerin sayis1 egitim tarihinde zirveye ulastirilmisti. Kur'an-1
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Kerim, Peygamberimizin Hayati, Temel Dini Bilgiler, Kiiltiir ve Medeniyetimize Yon Verenler,
Ahlak ve Yurttaslik Egitimi dersleri ortaokul programlari igine yerlestirilmisti. Talim ve Terbiye
Kurulu'na gore “Ogrencilerin “Insan, Toplum ve Bilim”, “Din, Ahlak ve Deger” ile “Kiiltiir,

Sanat ve Spor” se¢meli ders gruplarinin her birinden her yil en az birer ders se¢gmesi zorunludur.”

Ayrica Milli Egitim Bakanligi, Genglik ve Spor Bakanligi ve Diyanet Isleri Baskanlig1 arasinda
imzalanan Cevreme Duyarliyim, Degerlerime Sahip Cikiyorum” kisa adiyla CEDES pek ¢ok
kentte uygulamaya geg¢irilmisti. Dolayisiyla, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli zaten uygulanmaya
basglatilmisti, hatta yeni eklenen derslerin ders kitaplari bile hazirlanmadan yangindan mal kagirir
gibi pratige gecirilmisti. Bu nedenle yeni program modeli i¢in “MEB’in ne sodyledigine degil, ne
yaptigima bakalim” diyoruz. Disiplin toplumundan denetim toplumuna gegisin isaretleri gok agik!
Okullar kapali kutular degil, korporasyonlarla egitim yonetiliyor. AKP il ve ilge orgiitleriyle itilen
sikayetci veliler, Diyanet Isleri Baskanligi, Genglik ve Spor Bakanligi, Milli Egitim Bakanligi,
dinci Tarikat ve cemaatlerin vakif ve dernekleri, iktidarin elinin altindaki egitim sendikalari

birlikte ¢alisiyorlar.

Tirkiye Yiizyilh Maarif Model’i egitim programi taslaginin hazirlanmasina ‘yetkili’ sendika
disinda sendikalarin katilimi yok. Siyasal iktidarin eliyle kurulmus ve ‘yetkilendirilmis’ olan ve
iktidarin arka bahgesi olarak ¢alisma yiiriiten sendikanin karar siireglerine katiliminin bir yandan
demokratik olmadigi, diger yandan da yetersiz oldugunu sdylemek gerekiyor. Demokratik
katilim siiregleriyle hazirlanmamis bir egitim programinin “tartismaya agilmasi ve bunun igin de
bir hafta gibi ¢ok kisa bir siire verilmesi de “sahte katilimcilik” anlayisinin bir yansimasi ayni
zamanda. Bu savimizi dogrulayan gelisme Egitim Bir Sen’in internet sayfasinda “Tiirkiye Yiizyil

Maarif Modeli Yeni Miifredat Taslagi Degerlendirmemizi Tamamladik!” mansetli paylasimidir:

“...2018 yilindan itibaren kullanilan mevcut Ogretim programlarini
degerlendirdigimiz “Ogretim Programlarmin Degerler Yoniinden Incelenmesi:
Tespit ve Oneriler” raporumuzu 2023 yili Kasim aymda Milli Egitim Bakanlig
yetkilileriyle, 25 Nisan 2024 tarihinde ise kamuoyuyla paylastik. Ders
kitaplarina yonelik incelemelerimizi ve analizlerimizi igeren “Ders Kitaplarinin
Degerler Yoniinden Incelenmesi: Tespit ve Oneriler” isimli raporumuz da
tamamlanmistir.” (https://www.ebs.org.tr/haber/turkiye-yuzyili-maarif-
modeli-yeni-mufredat-taslagi-degerlendirmemizi-tamamladik/6071).

Egitim programlarini incelerken sadece “degerler” konusuna odaklanilmis olmasimnin da konuya
ne denli dar bir zeminden bakildigini agik¢a ortaya koyuyor. Bir sendika “degerler” disinda bir
sey soyleyemez mi? Sendikanin iddiasina gore Islami diisiincenin degerleri disinda baska bir deger
yok! Sik¢a kullandigimiz, duydugumuz esitlik, adalet, ozgiirlik, demokrasi, cumhuriyet,
dayanisma, laiklik, baris, insan haklar gibi ortak degerler yok! Ozet olarak usul agisindan son
derece sorunlu bir program ile karsi karsiyayiz. Egitim programina egitim fakiiltelerinin hangi

diizeyde destek verdigini bilmiyoruz ancak fakiilte kurullar1 ve {iniversite senatolar1 sessiz, yine

dilsiz, duymuyor ve gormiiyor!
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Simdi Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modelinin hazirlik siirecine yeniden donelim. Bakanlik 10 yildan
beri bu modelin hazirlik g¢aligmalarinin siirdiigiinii ifade ediyor, bu kadar uzun siireli bir
galigmanin sonunda ortaya ¢ikan metin “dag fare dogurdu” denilecek nitelikte. Katilimdan ve
kamusal tartigmalardan uzak, hazirliginin kapal olarak yapildigi anlasilan bu taslak programi
kimlerin, hangi akademisyenlerin hazirladig1 belli degil! Ortaya ¢ikan metne Bakanlik ve ‘yetkili

sendika’ disinda sahip ¢ikan yok!

Model, en azindan iki katmanh (dilimli) bir model yapisi ile olusturulmus: Ilk olarak ana akim
neoliberal bir egitim yaklasiminin oldugu bir katman, ikincisi ise tehlikeli, tuzak ideolojik
eklemelerin yapildigr milliyetgi-muhafazakar, cinsiyet¢i bir katman. Ilk katman igin ana akim
egitim bilimcilerin ve Ogretmenlerin ¢alistigi anlasiliyor, ikinci katmaninda ise AKP-MHP

iktidarinin ideologlari gesitli eklemeler yapmuislar.

Egitim programlari ve 6gretim alanindaki akademisyenlerin bazilarina gére Tasarim ile Ogrenme
(Understanding by Design, UbD) adlibir modelden yararlanilmis olup bir program gelistirme
yontemi degil modelidir. Internette hizli bir tarama yaptiginizda bu modelle ilgili olarak
akademik ¢aligmalarin bir hayli ¢ok oldugunu goriiyorsunuz: Egitim Programini Geriye Dogru
Tasarlamak (Akbas, 2023): Anlamaya Dayali ve Ogrenme Ciktis1 Odakli Tasarim Milli Egitim
Bakanliginin ideolojik hedefleriyle olduk¢a uyumlu géziikiiyor. Ilerlemeci degil, geriye dogru bir
tasarim modelinden yararlanilmig bu durumda: 1) anlama ve 6grenme aktarimi igin 6gretme ve
degerlendirmeye odaklanmak ve 2) miifredati bu uglardan “geriye dogru” tasarlamak. Modelin
“geriye doniik” yaklagimina uygun bi¢imde ortak metinde yer alan sozciik dizileri ile
karsilasiyoruz: “Koklerden gelecege!” “Bir ayagi gegmiste duran egitimin diger ayagi insanligin
gelecegine ufuklar agan bir kapidir.” “Milli ve manevi degerler manzumesi ile maddi gelismenin

zirvesini hedefleyen bu siirecte temeli milletimiz olusturur.”
Maarif Modelinin Yol A¢tig1 Siddet!

Diisiincenin siddeti, ilerletici ve geriletici anlamda nasil isler? Kimi diislinceler verili olana
uyguladiklar ilerletici giicle, siddet etkisi ile yeniligi, Ozgiirlestirici, esit ve adil olami ve
nihayetinde 0zgiirlestirici hareketi agiga ¢ikarirlar. Kimi diisiinceler de akip giden yasamin 6niine
Oliimden yana kavramlar dizer, gitler geker, duvarlar orerler, yasami yeni olana kapatirlar, bu bir
siddettir, ancak hareketi Onleyen bir siddet! Ya, ya da ile ayrilmis ikiligin arasinda ¢ok sayida
gizgiler, tonlar, renkler bulunur.

Siyasal iktidarin egitim politikalarindaki yanhslar devam ediyor. Egitim alaninda, egitim
programlart degisimi ile iktidar blogu daha biiylik bir oyuna giristi. “Tiirkiye’yi krizden krize
kostursak da madem yaklasik ¢eyrek yilizyill sonra hala iktidardayiz, tiim okullari imam
hatiplestirelim mi” diyorlar? Yoksa resmi egitimin agirlikli olarak dinsellestirilmesiyle imam hatip

okullarina gerek olmadigini mi diisiinmeye basladilar? Bir okul tiirtiniin fark: ortadan kalkarsa

bu okul tiirti varligini neden stirdiirsiin ki? Nostaljinin bulanik sularinda, farkini sadece
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kavramdan, adindan, soyut olandan alan bir okul tiiriine sahip ¢ikmak da her zaman onu

elestiriye acik hale getirir.

Ezciimle bu ‘miifredat degisikligi’yle, yani Maarif Modeli ile egitim programlari haritasina siyasal
Islamci, milliyetgi, cinsiyetgi giiglii bir firca darbesi atilmis oldu. Bu degisimin etkileri domino
etkisi ile pek ¢ok alana yayilacak gibi goziikiiyor. Milyonlarca 6grenci iktidarin diislerinin
kullanigh nesnesi haline getirilmek isteniyor. Daha agiktan sdylenen “kindar ve dindar bir nesil
yetistirme” fikri, daha makul gbziiken “yetkin ve erdemli insan yetistirme”ye evrilmis olsa da yeni
okul pratigi iginde asil amacin dindar, kindar, boyun egen bir nesil yetistirme oldugu anlasiliyor.
Coklu krizlerin mimari ve magduru olan AKP bir yandan zoru, dislamayi, ayristirmayi

stirdiiriirken bir yandan da riza iiretmeye ¢alisiyor.
Maarif Modeli Egitimin Bilesenlerini Nasil Etkiler?

Maarif modelinin 6nce genel etkilerini siralayalim, sonra da detaylandiralim. Bu miifredatin
degisimi, milyonlarca ders kitabinin basimu ile ciddi bir pazar ortaya ¢ikaracak, kamu kaynaklari
ile pek ¢ok yayinevi zenginlesecektir. Yeni egitim programi gergevesinde hazirlanmig milyonlarca
ders kitab1 milyonlarca evin miitevazi kiitiiphanesinde yer tutacak, velileri de etkileyecektir. Bir
milyonun {izerindeki Ogretmenin bilgi, beceri ve tutumlar1 degisecek Ogretmenlerin Onceki
vasiflarinin degeri azalacak, 6gretmenler programa uyum saglamak igin ¢aba gostereceklerdir.
Egitim fakiilteleri 6gretmen yetistirme programlarini gozden gegirmek durumunda kalacaklardir.
Yine 6gretmenligin istihdam yapis1 degisecek, sansh branslar ortaya ¢ikacaktir. Issiz 6gretmenler,
kendi ifadeleriyle atamasi yapilmayan Ogretmenler baska bir umutsuzlukla karsi karsiya
olacaklardir. Ve egitim alaninin bilesenleri daha nice etkilerle karsilasacaklardir. Peki, iktidar
uygulamalariyla etki eder, ancak egitimin bilesenleri etkinin edilgin alicilar1 midir? Kuskusuz

hayir!

Peki, sunulan agags1 model ile Maarif Modeli, mevcut temsili diizeni, hiyerarsiyi, ayrimlar1 ve
esitsizlikleri siirdiireceginin giivencesini vermiyor mu? Bir bagka deyisle 6nceden belirlenmis ya da
verili bir biitiine siirekli eklemlenen bir egitim igerigi ve ifadesi ile kars1 karsiyayiz. Bu nedenle,

heyecan yaratan, ¢ogul, yeni sOylemler insa eden, liretken bir alan da agamiyor model.

Maarif Modeli, ¢ocuklarin ve egitim programlarini dersliklerinde isleyecek olan 6gretmenlerin
zihin ve duygu durumlarina, “yerli-milli” olanlar1 yerlestirme vaadi ile isliyor; programlar kendini
sanat, bilim ve felsefeye kapatiyor. Oysa bilim, felsefe ve sanat, yasam iizerine diislinir,
diistintirken onu doniistiiriir. Sanatin, felsefenin ve bilimin giicli, hayatin ne olmak durumunda
oldugu degil ne olabilecegine dair fikir iiretebilmesindedir. Bu nedenle modelin di’li gegmis
zamanlt “yerli-milli” olani, er ya da geg, okulun iginde yeni ve farkli olan sanat, bilim, felsefe ile
karsilagacaktir. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler, bilim, sanat ve felsefenin farkli olanlarinin

farkindadirlar, insanlik onuru da onlardan vazgegmelerini engelleyecektir.
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Direng olmadan modeli hayata gegirmek i¢in de derslerin yer aldigi metinlerde realizmin ve
pragmatizmin kimi tinlamalar1 var. Ortak metinde ifade edilen beden ve ruh ikiligi, sonsuzlugu
ifade eden ruh anlayisi ile sonlu varolus olan bedene isaret ediyor. Diinyevi bir egitim modeli
degil, 6grencileri bu diinya i¢in etkinlestiren, gelistiren, dzgiirlestiren ve gliglendiren bir program
degil “ote diinyaciligin” edilgenligi igine iten dindar/kindar/itaatkar bir nesil yetistirme kavrayisi
“yetkin ve erdemli insan” ile siislenmis sadece. Ancak egitim programlar iginde ¢ok sik gegen
“telkin etme” anlayis1 bir endoktrinasyon amacini ortaya koyuyor. Boylece ¢cocuklar ve gengler
manipiile edilerek iktidarin isterleri dogrultusunda segimler yapmaya, iktidarin ideolojik
amaglarini izlemeye yonlendirilmek isteniyor. Yerel se¢imler sonrasinda siyasal gliclinii 6nemli
Ol¢iide yitiren AKP, egitim programlarii iktidarinin ideolojik aygiti olarak kullanmaya devam

etmek istiyor.

Egitim programlar gelistirilirken mutlaka hangi sorunlar nedeniyle yeni bir programa gereksinim
duyuldugu, nasil bir egitim gereksinmesi oldugu hakkinda galigmalar yuritiiliir, arastirmalar
yapilir. Program taslagi sunulurken de giris kisminda egitim programlarini yenilemeye neden
gereksinim duyuldugu agiklanir. TBMM’ne gelen tiim yasa tasarilarinda da oldugu gibi Tiirkiye
Yiizyilh Maarif Modelinde boyle bir yaklasim yok! Yaklasik 22 yildir iktidarda bulunacaksiniz
sonra da boyle elestirel bir giris yapacaksiniz! Onceki egitim modeli ve yaklasimi ile Maarif
Modelinin yaklasgiminmi “farki” ortaya ¢ikaracak bigimde kamuoyuna anlatmaniz gerekir. Ancak
bu acikligin olmadigini goriiyoruz. Siyasal iktidarin bakis agisindan neoliberal egitim
siislemeleriyle bezense de Idealizmin, egitimin felsefi temelleri agisindan da Daimicilik akiminim
bayragi dikilmis Maarif Modelinde! Tktidarin yapip ettikleri, 6rnegin haftalik ders gizelgesinde

din derslerinin agirligini artirmak ve CEDES Protokolii bunu agik¢a ortaya koyuyor zaten.

Egitimin pratik kosullarindan son derece uzak bir program yapilanmasi var. Okul 6ncesinde
Ogretmen gozlem formunu incelediginizde Ogretmenlerin yapamayacagl o kadar ¢ok ¢alisma
siralanmig ki! Masa basinda hazirlanmis, egitimin kosullar1 goézetilmemis ve Ogretmenlerin
katilmi saglanmamis, dersin niteligi, 6grencilerin gelisim diizeyi, yas1 dikkate alinmamis bir
program ile karsi karstyayiz. Bir kalip hazirlanmis ve bu kalip her ders igerigine giydirilmis!

Tirkiye Yiizyih Maarif Modelinin gérmedigi, gormek istemedigi ¢ocuklar ve gengler var.
Sehirlerde toplumsal ve sinifsal ayrisma nedeniyle yoksul ailelerin ¢ocuklarinin gittigi “unutulmus
okullar”’da okuyan yiizbinlerce yoksul ¢ocuk ve geng var. Her giin toplumsal cinsiyet esitsizlikleri
ile kars1 karstya kalan milyonlarca kiz ¢ocugu var. Istanbul Sézlesmesi yiiriirliikten kaldirilinca
okullarda toplumsal cinsiyet esitligi konusunun adi bile gegmiyor. Anadili, kiiltiirii, inanci farkh
olan milyonlarca c¢ocuk ve genci Maarif Modeli gérmiiyor. Miilteci ¢ocuklar var. Ozel

gereksinimi olan ¢ocuklar var.
Tirkiye’de yasayan her ¢ocuk ve geng¢ egitim hakkina sahip olmalidir. Nitelikli, bilimsel, laik,

demokratik, cinsiyet esitlik¢i, anadilinde, vergilerle finanse edilen (parasiz), kamusal bir egitim

gormek her ¢ocugun ve gencin hakkidir. Egitim programlart bu duyarhig gelistiren bir gercevede

ele alinmalidir. Bu konuda elestirel egitim yaklasimlari gocuklari ve gengleri gelistiren,
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giiclendiren ve Ozgiirlestiren egitim kuramlari ve uygulamalari gelistirmektedir. Okulu
demokratik, zengin, canli ve ¢oklu karsilagsmalarin oldugu bir 6grenme ortami, derin bir tartigma
ve soylem alani, daha da onemlisi yaparak yasayarak eyleyerek Ogrenilen bir mekan ve sevingli

bir karsilagsma alani haline getirmek miimki{ind{ir!

Maarif Model’ine asil yanit1 okullarda 6gretmenler, veliler ve 6grenciler verecektir. Cocuklarin ve
genglerin {istiin yarar1 baglaminda yan yana gelebilmeyi, gliglii ittifaklar olusturabilmeyi basarmis
egitim sendikalar1 basta olmak tizere egitimin bilesenleri yasamdan yana bir egitim i¢in hem
diisiince hem de eylem bakimindan harekete gectiginde iktidarin giydirmeye ¢alistigi tek tip elbise
askiya almacaktir. Sairin dedigi gibi, yasadiklarimizdan 6grendigimiz bir sey var, hayati iktidarin
kavramlar1 degil, yasamin, egitimin bilesenlerinin ger¢ek hareketi, giigleri, istekleri, arzulari,
arayiglar doldurur. Pablo Freire’nin (2023) ifade ettigi gibi, iktidarin “boyun egdirme, bol ve
yonet, kiiltiirel istila, manipiilasyon (hileli yonlendirme) tuzaklarina dismeden c¢ogul
karsilagsmalara agik “is birligi, 6zgiirlesme igin birlik, orglitlenme, kiiltlirel sentez” i¢in 6znellik

iiretimlerine devam etmeliyiz. Karsilasmalar1 Orgiitlemeliyiz!
Modelin Reddine Iliskin Tabandan Gelen Etkiler

Maarif Modeli gibi, egitim tarihi, degisim arzusunun tabandan degil yukaridan asagiya insa
edildigi reformlar ve modellerle doludur. Bir egitim politikasi, siyasal partiler, egitim sendikalari,
veli dernekleri gibi taraflarin etkin goriismeleriyle, ihtiya¢ belirleme ¢aligmalariyla, arastirmalarla
talepler ortaya konulmadan biitiinsel ve tiimel bir yaklasimla savunulan her goriis sinifta
kalmaya mahkumdur. Maarif Modeli de, egitimin mikro biyopolitiginin cografyasinda, olaylarin
igsel derinligi ve karmagsikliginda, giindelik okul pratiginde, sonsuz farkin iginde sinanacaktir.
Ancak daha simdiden Ongoriilebilir egilimler var. Tum ¢esitliligi ile akip giden okul yasami ve
Ogrenme siiregleri, Maarif Modeli'ni asacaktir. Modelin okuldaki giindelik yasamin
canlanmasina, giiclenmesine ve gelismesine etkisi olmayacak gibidir, heyecan yaratan model
hakkinda konusulandir. Egitim programi, ¢ogul, canli ve dinamik bir yasama tek tip elbise olarak
giydirilemez! Ogretmenlerin okullarda o6nliik giymeye reddetmeleri gibi, giiciinii yasamdan,

tabandan almayan bu program hakkinda da reddiyeler baslayacaktir.

Otoriter anlayisin okul diizeyinde, yani saha da bir karsilig1 yok. Ciinkii anlamak i¢in okullarda,
egitim silirecinin iginde yasamak gerekiyor. Siyasal iktidarin merkezden giirlemesi okullara
titresimler olarak yansir. Egitim programlari yasamdan kopuk olursa okullarda iktidarin sesini
duyulmaz. Iktidar, egitim programlarinin yenilenmesi iddiasiyla sadece varhigmi bir kez daha
gegici bir siire hissettirir. Bu program 6gretmenlerin ve 6grencilerin gergek gereksinmelerinden
uzaktir. Ogrenciler “smiflar kalabalik” diyor, Bakanlhk yeni okul yok, egitim yatirimlarini
azaltacagim, ama size “degerler egitimi” verecegim diye karsilik veriyor! Ogrenciler bir 6giin
ticretsiz O0gle yemegi ve igme suyu talep ediyor, MEB onlara bir egitim programi taslagi sunuyor.
Yolsuzluk, yasaklar, yoksulluk zirve yapiyor, iilke ciddi ¢oklu krizin i¢inde, MEB “iyi diislinelim

iyi olalim!” diyor, alin size “degerler egitimi” diyor. Kamusal tartigma yiiriiten bazi
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akademisyenlerin ifade ettigi gibi “Maarif modeli anlasilmiyor, karmasik, telkinci, buyurgan,
sadelesme degil bir yogunlasma var, ¢ok karisik, 6grencinin yasini ve gelisim diizeyini, dersin
niteligini goz ardi etmis, sabloncu, kopyaci” gibi nitelemelerle aniliyor. Bu kismi biraz daha

acalim. Maarif Modeli ortak metindeki ctimlelere bir bakalim:

“Koklerden gelecege”

Egitim bircok bileseni olan bir biitliindlr. Bir ayagl gecmiste duran egitimin
diger ayagl insanhgin gelecegine ufuklar acan bir kapidir. Milli ve manevi
degerler manzumesi ile maddi gelismenin zirvesini hedefleyen bu siirecte
temeli milletimiz olusturur. Tirkiye YUzyill Maarif Modeli; 6grenci profili,
beceriler cercevesi, erdem-deger-eylem modeli, sistem okuryazarhgi, alana
ait bilgi klimeleri bilesenlerinden olusan biitlincil bir modeldir.

Bu climleler meslekte uzmanlagmis bir 6gretmene ne anlatiyor? Egitim ¢ok bilesenli ancak
ctimlelerin akisindan ¢oklugu adeta yok etmeye ¢alisarak onu “biitiin”leme ve “bir’e gevirme
arzusunu hissetmiyor mu Ogretmenler ve egitim emekgileri? Farkli yaslardaki ¢ocuklarin bir
ayagini ylzyillar Oncesine, gegmise diger ayagmi da gelecege birakmasini talep ettiginizde,
“yerytliziinde”, “simdi ve burada” yasamaya yogunlasan c¢ocuklar iktidarin bu arzusuna nasil
cevap verecekler? Cocuklar1 yok sayan bir egitim felsefesi ile kars: karsiyayiz. Iktidarm istedigi
bigimde yasamayan, merkezden kagan insani sabitleme kiskaci ile hareket eden bir model

yasamdan yana olabilir mi?

Siyasal iktidarin ¢ok elestirdigi modernlesmenin ikiliklerini Maarif Modeli ortak metinde devam
ettiriyor. Nasil mi1? Bir yanda “milli ve manevi degerler manzumesi”, diger yandan “maddi
gelismenin zirvesi”! Adalet, esitlik, demokrasi, sosyal gelisme ve cinsiyet ayrimciligi, is¢i haklari
gibi uluslararasi endekslerde dibe dogru giden Tiirkiye’de her yastan yurttaglar: “milli ve manevi
degerler manzumesi” igine birakarak kii¢iik bir azinligr ise “maddi gelismenin zirvesine” tagima
arzusunu hissetmiyor mu egitim emekgileri! Maarif Modeli ana akim egitim bilimlerinin kimi
kavramlarini egip biikerek egitime dair neoliberal varsayimlarini yinelemekten vazgegmiyor.
Ozgiinliik arayisindaymis, siyasal Islameci diisiincenin 6zgiin bir c¢alismasiymus gibi sunulan
Maarif Modeli’'nin iizeri biraz kazininca, altinda zengini kollayan, emekgileri oyalayan
demokrasiden iyice uzaklagmis kapitalist bir egitim anlayisini fark etmeyecek mi egitim

emekgileri?
Sonu¢ Yerine

Her biitiinleme diistincesi, farki, 6zgiinliigli, yaraticiligi yok eder. Maarif Modeli sinir tanimadan
akan yasami sekteye ugratabilir, ancak durduramaz. Ciinkii dogada belirlenmis bir varliga sahip
olan tiim tekil varliklarin, varligini siirdiirmeye ve var olma direnci gostermeye hem giigleri hem
de haklar1 vardir. Bu durumda bizler bir milyonun iizerinde egitim emekgisinin ve 20 milyon
ogrencinin/bedenin smirsiz yapabilme giiclinii (potentia) diisiinmeliyiz. Insan olmaktan dogan

haklar okulun i¢inde cesaretle ve sevingle yasama gegirilebilir. Cocuklarin ve geng insanlarin
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yasam giicii tiim 6grenme alanlarinda hareket ediyor, yani devinim halinde. Ogrencilerin ve
O0gretmenlerin biyopolitik gliciiniin, taleplerinin, arzularinin, diislerinin ortak yasam alani iginde
etki liretmeye baslamasiyla siyasi iktidarin giicii (potestas) egitim siirecinde pekala talilesebilir,
iktidarin toplumsal alandan etkilenmesi saglanabilir.

Kabul etmeliyiz ki okullar ve tniversiteler iktidar alanlar1 degil, tim gesitliligi ile egitim
toplumunun misterek alanlaridir. Bu alanlarda yapabilirliklerimiz —gliciimiizdiir, etkin
etkilenmeler iginde giiglenerek yapabilirliklerimizi ¢ogaltmaliyiz. Spinoza’dan esinle bizleri
edilgenlige yonlendiren korku, hing, kibir ve kin gibi kederli duygular1 bir yana birakmali seving,
merak, icat iireten etkin etkilenmeler i¢inde olmali ve karsilasmalar1 6rgiitlemeliyiz. Pratigin akl
ve kuramin heyecani ile okullarda olus i¢inde olmaliyiz. Yine Spinoza’nin soziinii akilda tutarak
“Cocuklukta, ya da gen¢ yasta kadavra haline gegene mutsuz denir ve tersine, biitiin hayat
boyunu saglam bir bedende saglam bir ruhla gegirebilen kimseye de mutlu denir.” (Kurul, 2024)
Yasamdan yana bir 6grenme slireciyle okullarda ve liniversitelerde mutlu insanlarin yasamasini

dileriz.
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Tactics and Strategies within the Framework of Everyday Life Sociology '’
Giindelik Yasam Stratejisi Cercevesinde “Taktik ve Stratejiler"

Tule GULTEKIN’

Gonderilme Tarihi: 20.12.2024 Kabul Tarihi: 27.12.2024

ABSTRACT

The sociology of everyday life offers a framework for analyzing the relationship between individuals' micro-level
practices and societal structures by interpreting the meanings they create. The sociology of everyday life reflects the
influence of the classical period through its emphasis on the relationship between the individual and society.
Durkheim's focus on social order and norms, Weber's emphasis on meaningful action, and Simmel's work on micro-
interactions provide a foundational framework for understanding individuals' daily practices. The contributions of
the French itellectual tradition to this field stand out in their examination of ordinary practices as tools for
meaning-making and resistance. Michel de Certeau's concepts of strategy and tactics provide a critical foundation for
explaining the creative actions individuals develop in response to power structures. While strategies represent
mechanisms controlled by powerful actors, tactics refer to the everyday forms of resistance that individuals create
under limited conditions. This approach reveals that individuals are not passive recipients within societal structures;
instead, they actively produce their own worlds of meaning. In this context, tactics and strategies, within the
framework of the sociology of everyday life, offer a robust analytical perspective for explaining individuals' unique
forms of resistance and meaning-making in relation to societal structures. Accordingly, this study serves as an
effective guide to understanding how social transformation is shaped in the ordinary details of everyday life.

Key Words: Everyday Life, De Certeau, French Sociology, Tactics, Strategy.

0z

Giindelik yasam sosyolojisi, bireylerin mikro diizeydeki pratiklerini anlamlandirarak toplumsal yapilarla iliskilerini
¢Oziimlemeye yonelik bir ¢erceve sunmaktadir. Fransiz diisiince geleneginin bu alana katkilari, bireylerin siradan
pratiklerini, anlam yaratma ve direnis araglar1 olarak incelemekle 6ne ¢ikmaktadir. Michel de Certeau'nun strateji ve
taktik kavramlari, bireylerin iktidar yapilarina karsi gelistirdigi yaratict eylemleri agiklamak igin kritik bir dayanak
olusturur. Stratejiler, giiglii aktorler tarafindan kontrol edilen mekanizmalari temsil ederken, taktikler bireylerin
siirl kosullar altinda gelistirdigi giindelik direnis bigimlerini ifade eder. Bu yaklasim, bireylerin toplumsal yapilar
icinde pasif alicilar olmadigini, aksine kendi anlam diinyalarmi trettiklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
giindelik yasam sosyolojisi ¢ergevesinde taktik ve stratejiler, bireylerin toplumsal yapilara karsi 6zgiin direnis ve
anlam yaratma bi¢imlerini agiklayan giiglii bir analiz perspektifi sunar. Bu dogrultuda calisma, toplumsal

dontisiimiin giindelik yagamin siradan ayrintilarinda nasil sekillendigini kavramak igin etkili bir yol gdsterici olma
misyonunu iistlenmektedir.
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Introduction

The study of everyday life is very important for the sustainability of a society. Everyday life is
meaningful in its own context. It should be evaluated within the framework of the conditions and
factors in which it exists. It is formed by being affected by changes in society according to time
and space. The functioning of the social system depends on the continuous repetition of everyday
life. Its habitual and routinized characteristic makes it seem unimportant and unproblematic, like
the unquestioned background of the meaning of life. Everyday life is almost a given basic reality.
It creates the individual, transforms them, makes them conscious individuals in their own
awareness. In this way, the concept of everyday life seems to be far from being a descriptive
concept of the marginalized and ignored field. For many sociologists today (Sheringham, 2006;
Sztompka, 2008; Kalekin-Fishman, 2013; McLuhan, et al. 2014), the field of everyday life has
become a fundamental area that sociology should turn its lens on. In this context, Douglas (1970:
3), in his introduction to Understanding Everyday Life, in which he deals with the issue of
everyday life, states that for many reasons, sociology, like almost every branch of social sciences,
i.e. all disciplines, necessarily begins and ends with understanding everyday life in order to
analyze human actions in their theoretical and methodological contexts. Gardiner (2016: 14-15)

writes as follows:

“Everyday life is a critical environment where we interact with nature, develop
our communication skills, experience friendship and love, apply norms in daily
life, experience a variety of emotions and ultimately become part of the life
cycle. Everyday life is an environment where we develop our skills individually
and collectively and where we experience the fullness of being truly human”.

Everyday life is intimately connected to human action and involves various differences and
conflicts of meaning; it is the point of connection and the convergence of common ground.
Everyday life is the totality of relationships that form the basis of human existence (Burkitt, 2014:
212). Everyday life is filled with aspects of social life and human behavior that seem routine,
ordinary and trivial (Crow & Pope, 2008: 597). However, in reality, these seemingly ordinary and
insignificant qualities are also the features that make everyday life an object of analysis. Looking
at the theoretical transformations regarding the objectification of the field of everyday life
through the developments in sociology in the historical process and then touching upon some
defining principles shaped as products of the same process will make this claim more

understandable.
The Sociology of Everyday Life in the Historical Process

Historically, the sociology of everyday life has emerged as a discipline to understand the daily
practices of individuals and communities. Going beyond the basic structural elements of society,
the routine behaviors, habits and micro-level interactions that individuals exhibit in daily life have

attracted the attention of sociologists. In the 19th century, the rapid change in the social structure
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with the industrial revolution and urbanization made it necessary to focus on the daily lives of
individuals. In this context, many classical sociologists, from Karl Marx to Emile Durkheim to
Max Weber, have analyzed the economic, religious and social motives in the daily lives of
individuals. In this context, the contributions of classical sociologists formed the foundations of
the sociology of everyday life. However, in the second half of the 20th century, this field started to

receive more attention with studies aimed at understanding cultural transformation.

Emile Durkheim emphasized the importance of everyday life for social integrity. According to
him, rituals, habits and social norms strengthen individuals' sense of belonging to society.
Durkheim's work, especially with the concept of “collective consciousness”, reveals that everyday
life is the cornerstone of social solidarity. Durkheim analyzed how the increasing division of labor
in modern societies affects the daily experiences of individuals and drew attention to the negative
effects of these processes such as anomie (Durkheim, 2004: 48; Edinsel, 2014: 383; Kabakci, 2019:
207-209).

Karl Marx analyzed the impact of the economic structure on the daily lives of individuals and
revealed the role of everyday practices in the capitalist system through the concept of alienation
of labor. Marx discussed how capitalism commodifies the labor of individuals and the traces of
alienation in everyday life. According to him, individuals are not only subjected to economic
pressures in the production process, but also alienated from their human potential in the process.
This dimension of everyday life shapes social relations by transforming both the physical and
mental labor of individuals (Marx, 2003: 229; Durdu, 2014: 103-108).

Max Weber, on the other hand, analyzed individuals' search for meaning in their daily lives and
the relationship between their social actions and rationalization processes. Weber's “ideal type”
approach allows us to understand the processes by which individuals create meaning in their daily
lives. In The Protestant Ethic and the Spirit of Capitalism, Weber reveals how religious values are
reflected in economic behavior in everyday life. The concepts of charismatic leadership and
bureaucratic rationality also provide important tools for understanding how individuals'
everyday lives interact with the social structure (Weber, 2008: 296; Weber, 2017: 127-129).

In the first quarter of the twentieth century, a model of pragmatic social behaviorism, later
known as symbolic interactionism, was developed under the leadership of George Herbert Mead
at the University of Chicago. Symbolic interactionists argue that interaction with the
environment primarily positions the individual as a pragmatic actor. During the same period in
Germany, Edmund Husserl and Alfred Schutz introduced the phenomenological perspective.
While the interaction between these two schools of thought remained largely isolated during this
era, the isolation gradually diminished by the 1950s and 1960s. Schutz’s move to America,
Blumer’s emphasis on Mead’s symbolic interactionism, and later the involvement of Erving
Goffman contributed to the establishment of a theoretical foundation that would grow
increasingly influential (Adler et al., 1987: 217-218).
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In a way, Mead and the representatives of subsequent schools, as a result of their discontent with
the systems perspective, argued that the description of structure cannot be sufficient for
sociological analysis. Opposing the systems approach not only requires looking at the ways in
which individuals use structures or systems and how they develop attitudes towards certain social
processes, but also requires an interpretivist understanding of voluntary and creative actions at
the individual level (Gardiner, 2016: 18). Thus, sociology could no longer remain insensitive to
the subjective gaze of the human subject, which has become a fundamental object of social reality

in relation to the contextual manifestations of the everyday.

Among the initiatives that led to this development, Blumer, for example, developed Mead's
concepts of role-taking, rational voluntary actors and reflexivity by emphasizing actors who
construct their worlds through individual grounds and subjective meanings from an interactionist
perspective. Blumer encouraged his students to explore different “worlds of meaning” and shared
meanings established in social interaction. His work has therefore had a significant impact on the
sociology of everyday life (Adler et al. 1987: 217-218).

For Schutz, everyday life is the most fundamental reality for individuals interacting in an
established and intersubjective field (Kilminster, 2008: 285). Like Schutz, Berger and Luckmann,
two thinkers with significant influence on symbolic interactionism, focus on the mechanisms that
support interaction in everyday life. Berger and Luckmann examine how meanings serve to
institutionalize typical actions that are governed by general principles and also involve

transcendental consequences (Kalekin-Fishman, 2013: 717).

Among all these developments, Goffman has a privileged place in making everyday life an object
of analysis. In dramaturgy, which he introduced as a new field, Goffman focused on the analysis
of the individual interacting in the new field of social reality, arguing that the social order can be
traced in the interaction between individuals. Goffman talks about both roles (self) and norms
(micro-social norms) in his work. Goffman describes actors (agents, actants, individuals who are
responsible for their actions) as agents who play their roles deliberately and in accordance with
their individual interests while directing their own actions based on the impressions of others.
Goffman also deeply analyzes how the actions of everyday life, which shape the inner self of the
individual and at the same time provide self-regulation of society, are formed through interaction
(Adler et al. 1987: 219).

According to Goffman, the coming together of individuals and face-to-face interaction constitute
one of the most fundamental elements of social life. Face-to-face interaction is a process in which
two individuals share the same physical environment and influence each other’s behavior, and
this process is critical for understanding the dynamics of social relationships (Goffman, 2014: 16).
In the context of the sociology of everyday life, the behaviors individuals exhibit during their

daily encounters, as well as the motivations behind these behaviors, play a vital role in

understanding how social order is constructed.
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Goffman argues that individuals in social groups often present idealized images of themselves.
This process enables individuals to present themselves in a particular way, aligning their actions
with social expectations. This not only emphasizes their status or roles but also serves to
reproduce the norms and rules that govern the flow of daily life. Even when individuals adhere to
certain routines, they tend to exaggerate the significance of their actions, which indicates that they
may partially conceal their true identities or behaviors to conform to their social roles (Goffman,
2018: 48).

In this regard, the sociology of everyday life aims to analyze individuals' interaction processes to
understand how social reality is continuously constructed and sustained. For instance, the body
language, speech patterns, and routine actions individuals employ during interactions play a
critical role in the formation of both individual and collective identities. This can be explained
through Goffman’s “dramaturgical metaphor,” where individuals, much like actors on a stage,
strive to create specific impressions in everyday life. Therefore, the sociology of everyday life
investigates how seemingly ordinary interactions form the foundation of social order and ensure

its continuity.

In the context of the sociology of everyday life, ethnomethodology examines the realities that
emerge during individuals' interactions in daily life through empirical investigation. Rather than
focusing on "actors" or "individuals," ethnomethodologists center their attention on "members."
This approach suggests that individuals should not be studied in isolation but in the context of
their activities within a community and their relationships with large-scale structures. It is
essential to analyze members not as individuals per se but in terms of the practices they use to
construct social structures and engage in everyday interactions. Consequently,
ethnomethodologists are not concerned with micro or macro structures themselves but with the
practices that shape individuals' feelings and experiences in relation to these types of structures.
The goal of Garfinkel and other ethnomethodologists is to offer a new perspective on sociology's
interest in large- and small-scale objective structures (Ritzer, 2015: 126-127).

The reality of everyday life is based on a network of shared understandings and assumptions
whose veracity is not questioned. With ethnomethodology, Garfinkel developed different ways
and tools to reveal and analyze the traditions underlying the micro-intersections that everyday life
touches. Garfinkel encouraged his students to conduct social experiments (violation experiments)
to deconstruct routine actions and identify the resulting situations (Kalekin-Fishman, 2013: 717).

According to Garfinkel (2014), explanations provided during everyday activities are practical
performances that construct the world they describe. This implies that "when I describe a scene
from everyday life, I do not do so merely to depict the world; rather, through this very
description, I 'create' or construct the social world. Making this world visible is simultaneously
making my action understandable, as I demonstrate its meaning by employing the methods I use
to explain it" (Coulon, 2010: 39). Garfinkel emphasizes the importance of uncovering

assumptions embedded in everyday life and understanding reality. In this context, analyzing how

social reality is constructed can be achieved by observing rule violations and the reactions of
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others. Ethnomethodology seeks to explain how social reality is created by examining the

methods individuals use in their daily lives (Macionis, 2012: 143).

In addition to all these, today, different interpretations of everyday life are given and different
studies are conducted. In many studies, researchers embody the aim of penetrating social reality
in its multidimensional aspects by focusing on the details that are truly illuminating in explaining
ordinary actions and routines. The boundaries and ambiguity of the field of everyday life and the
elements that define this field, such as ordinariness, routines and variability, are the main

elements that determine the content of sociological discussions.

In conclusion, it is possible to mention the basic principles that have become evident within the
discipline in discussions on the uncertainty of everyday life. The first of these is that everyday life
is an ordinary world of habitual routines, taken for granted experiences and beliefs that are
repeated every day (Featherstone, 1997; Sztompka, 2008). The second is that everyday life is a
field of reproduction. In this space of reproduction, the actions that sustain other worlds are
constantly reproduced, largely by women. Third, there is a non-reflexive dimension to the
realization of experiences and everyday activities in everyday life. Individuals often do not feel the
need to reflect on their daily routine actions as they perform them. Fourth, in everyday life, there
is an emphasis on the non-individual in a way that embodies togetherness outside of common
activities. Fifth, it brings up the heterogeneity of knowledge in everyday life (Featherstone, 1997:
55-56). While these principles emphasize the dynamism of everyday life, they also refer to the fact
that sociology, which undertakes the task of studying the field, should have sufficient tools to

examine the nature, form and quality of everyday interactions (Esgin, 2018: 31).

Sociologists of everyday life emphasize the concept of social order and social structure, which
take their source from interaction together with the actor. Social structures, institutions and
social orders cannot exist independently of the interactions in which individuals live. On the
contrary, social structures are built or established from within through interactions, such as
negotiation, which is one of their ways of communication. This is how people create rituals,
customs and institutions, and then adapt through micro-social norms that determine their

behavior. Ultimately, because of reflexivity, interaction becomes both voluntary and structured.

Sociology of Everyday Life in the French Tradition of Thought
Lefebvre and Everyday Life

The critique of everyday life plays an important role in Lefebvre's sociology. According to him, in
order to understand the power relations and ideological structures underlying social structures, it
is necessary to look at everyday practices. According to Lefebvre, everyday life is not only an
accumulation of routine actions of individuals, but also a reflection of social relations and power
dynamics. Therefore, the critique of everyday life provides an important tool for understanding

the interaction of individuals with social structures, how everyday life functions ideologically and
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how this is associated with social change (Akbas, 2024: 77).

The field of interpretation of everyday life is shaped and progresses in parallel with the perception
of the society in which it is lived. Therefore, the interactions within everyday life interact with the
general perception of society. Understanding how economic, political and social life is formed
within a society is important for understanding how everyday life functions. In this context,
understanding the dynamics and interactions of everyday life is vital for grasping the overall
structure of society and how everyday experiences interact with social and individual structures.
This shows that everyday life is not only limited to the personal experiences of individuals, but

also deeply interacts with social structures (Lefebvre, 2015: 19).

Daily life, which continues to exist culturally, has left itself to the global dimension with the
change of time. The impact of the mobility and intensity of globalization on the life of the
individual has increased. Today, the space and space of everyday life is constantly redefined in the
dimension of a contested, displacement process. Intensity and contention are most evident in
urban life. With the formation of urban life, new formations and experiences have begun to

emerge in everyday life (Bennett, 2018: 16).

The main point of Lefebvre's criticism of everyday life is interpreted on the deterioration of the
organic structure of everyday life. Peasant or rural life in traditional societies is transformed with
industry. This transformation has created a macro-scale change in the roles, status and way of
thinking in everyday life. The village system is integrated into the consumption wheel of industry.
Therefore, the fabric of urban life erodes, spreads and disperses the fabric and residues of
traditional life (Lefebvre, 2019: 9). In his critique of everyday life, Lefebvre highlights the
disruption of the organic structure of daily life in modern society. Traditional rural lifestyles
undergo a profound transformation due to the effects of industrialization. According to Lefebvre,
industrialization and capitalist production relations trigger a comprehensive shift in the roles,
statuses, and modes of thinking individuals hold within their daily lives. This transformation
creates deep impacts not only in the economic realm but also on cultural and social structures.
While rural life was traditionally based on local production systems and a closer relationship with
nature, the industrial revolution gradually redefines this way of life under the influence of a
consumption-driven economy. In traditional societies, individuals largely depended on the
natural environment and local production systems, but with industrialization, urban migration
and the spread of consumer culture have weakened these connections. Lefebvre emphasizes that
this transformation, alongside the dynamics of urban life, erodes the fabric of everyday life and

eradicates the remnants of traditional lifestyles.
Industrialization, on the one hand, integrates rural life into the machinery of consumption, while

on the other hand, it reshapes social structures. The reorganization of roles and statuses in

everyday life leads to the replacement of previously natural ways of life with a capitalist logic-

driven, often alienated mode of existence. Lefebvre argues that this process radically transforms
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social structures through urban life and changes the relationships that shape individuals' lives.
This critique offers a significant approach to questioning the impact of modernism on the

individual.

With modernity, the clarification of roles and boundaries between the public and private spheres
is an important change. While in traditional societies these roles may have been clear, in modern
societies the boundaries between work and private life have become increasingly blurred. In
particular, factors such as the length of working hours and the constant accessibility brought
about by technology cause individuals to seek to meet their personal needs in their time off from
work. It may also include the desire of this modern individual to compensate in leisure time for
the situations in which the intensity of his/her work life cannot be balanced in his/her private life.
In this way, leisure activities can play an important role in the life of the modern individual,
contributing to personal satisfaction and happiness (Lefebvre, 2012: 39). Therefore, everyday life

is recognized as part of social reality.

Modern life isolates individuals existentially by exposing them to processes of grouping and
segregation. This isolation may not develop in line with the individual's own wishes and
awareness, and often happens insidiously over time without being noticed. This situation can lead
to a sense of degeneration and alienation when it goes beyond a certain limit in the individual's
daily life. Within the capitalist lifestyle, the daily life of individuals is bureaucratically structured
and this structure seeks to adopt and impose certain norms in all areas. In the pre-modern period,
everyday life had a structure intertwined with historical processes. However, with the modern era,
everyday life has moved away from this historical root and the behaviors and thoughts of the
individual have been subjected to fragmentation. This division causes the individual to become
alienated from his/her own nature. In order to overcome this alienation, it is necessary to

transcend the everyday.

M. De Certeau and Everyday Life

Michel de Certeau is another important figure who stands out with his studies on everyday life.
De Certeau explains the purpose of everyday life studies as “revealing the models of creation of a
non-unique culture” (De Certeau, 2009: 44). Instead of attempting to define everyday life, De
Certeau prefers to analyze the use of everyday life. For him, how everyday life is lived,
experienced and used is more important. It is not how a concept or conceptualization emerges or
spreads, but how it is used in people's daily practices. This perspective focuses on understanding
everyday life more deeply and how people construct meaning through these daily practices
(Yilmaz, 2015: 46). For this reason, De Certeau was chosen as the main theory of the study. He
argues that understanding and analyzing everyday life is not limited to a conceptual definition,
but should also be realized by observing the practical use of everyday life. De Certeau gives the
individual the concept of tactics in everyday life. According to him, it is the only power the

individual has.Tactics is the only resource the individual has against the strategies of the structure
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According to him, individuals are not passive and only follow the rules of the structure (De
Certeau, 2009).

In everyday life, there are always and everywhere relations of domination. At this point,
according to De Certeau, tactics come into play. What De Certeau calls “tactics” encompasses all
the actions that ordinary people perform in their daily lives and repeat every day. These tactics
are the form of action of the weak against the power of the dominant. “Strategy”, on the other
hand, refers to all the orders in the field that the superstructure/sovereign determines and tends to
set its regulatory rules. The distinction between these concepts emphasizes the power relations in
daily life and how these relations are reflected on the individual (Certeau, 2009). Individuals
actually continue to reproduce everyday life with every tactic they perform in their daily lives.
However, this does not mean that individuals internalize the rules of the dominant. On the
contrary, instead of showing that they accept the rules of the sovereign, these tactics are aimed at
subverting them by slyly circumventing them. With these tactics, individuals aim to disrupt the
order of the sovereign. When individuals resist these rules, it is an attempt to effectively subvert
or change them rather than rejecting them outright. In this way, individuals adopt a strategic
approach to question and change the dominant structures in everyday life. According to him,
tactics is explained as follows:

“Many habits, attitudes and practices in our daily lives (reading, talking, walking

around, going to the market or cooking, etc.) are tactics. (...) The successes of the

“weak” against the “strong” (power holders, disease, violence or violence by an

order, etc.), the art of scheming, tricks, traps, sleight of hand (...) special tricks,

traps, sleight of hand (...) for “hunters” are all tactics” (De Certeau, 2009: 55)

De Certeau's text provides a striking framework for understanding how the micro-level practices
of everyday life serve as domains of resistance and creativity from a sociological perspective.
According to De Certeau, the apparent passivity of individuals within social systems is merely an
illusion. The small-scale practices that constitute everyday life should be understood as creative
resistance tactics employed by the "weak" against the "strong." De Certeau examines everyday
practices through two key concepts: strategies and tactics. Strategy refers to the planned,
organized, and predictable structures established by powerful actors (such as states, institutions,
or capital). In contrast, tactics are the creative interventions individuals enact against these
strategies, often unnoticed and swiftly executed. These tactics do not entirely dismantle the
institutional framework but operate within it to generate hidden resistance and individual
distinctiveness (De Certeau, 2009).

De Certeau emphasizes the successes of the "weak" against the "strong," highlighting the
strategies that powerless individuals employ to survive and adapt to systems. Here, "weakness"
does not solely signify material or physical vulnerability but also indicates social, cultural, and
political disparities. However, this does not imply that individuals are entirely powerless. On the

contrary, within their circumstances, individuals deploy creative tactics such as "scheming,
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gaming, and maneuvering," reshaping the spaces delineated by the system. De Certeau's
metaphors of "trickery" and "play" add multidimensional significance to individuals' everyday
actions. For instance, in the act of reading, the reader does not merely consume a text passively;
instead, they reinterpret the text according to their experiences and intellectual world. Through
this process, the individual re-creates the text, producing unique meanings. Similarly, seemingly
mundane activities such as cooking or walking represent microdomains of resistance generated by

individuals.

In this context, De Certeau's theory reveals that everyday life is not a passive sphere but a domain
imbued with creativity and resistance. Although the strategies of the powerful often represent
hierarchical systems, individuals' ability to act tactically within these strategies underscores the
fluidity and openness of social structures to intervention. Ultimately, De Certeau's notion of
tactics highlights the creativity and micro-level social agency underlying individuals' apparent
passivity. This perspective calls for sociology to extend beyond macro-level analyses of power and

authority to focus on understanding the essence of everyday practices at the micro level.

Table 1. Differences between tactics and strategy

CONCEPTS DEFINITIONS FEATURES EXAMPLES
Organized and planned |e Long term. e [nstitutional policies.
structures determined by [e  Spatial control. s  Urban planning.

STRATEGY powerful actors. *  Centralized. e Legal regulations.

* Created by the
superstructure.
Creative interventions by | «  Short-term. ¢  Detours in everyday life.
individuals against | e  Flexibility in motion. +  Exploiting legal
TACTICS sII:rategies in limited | « Decentralized. loopholes.
circumstances. e Based on daily ¢  Social humor.
practices.

By explaining De Certeau's concepts of “strategy” and “tactics” in detail, it reveals the differences
between these two basic approaches and their functional contexts. Strategy is a long-term,
spatialized control mechanism established by powerful actors (e.g. states, institutions and owners
of capital). Organized through a centralized structure, strategies have a regular, predictable and
systematic functioning. Examples include mechanisms for the large-scale organization of social
structure, such as institutional policies, urban planning and legal regulations. In contrast, tactics
are creative responses by individuals to strategies, acting with limited resources and often
characterized by flexibility. Tactics are short-term, decentralized and based on the ordinary
practices of everyday life. This offers individuals the opportunity to indirectly bend or change the
rules set by powerful structures. For example, taking detours, exploiting legal loopholes or
mocking powerful structures through social humor represent forms of resistance by individuals.
This analysis shows that strategy and tactics are not only opposed to each other, but also in a
kind of interaction. While strategy represents the pursuit of power and control, tactics are a site
of creative resistance by individuals. By operating in the space determined by the powerful, tactics

allow individuals to use this space in their own unique ways. This reveals how individuals resist
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the domination of powerful structures through their everyday practices and their capacity to
create meaning. De Certeau's conceptual framework thus emphasizes the importance of micro-
level practices of resistance in social analysis.

The ordinary individual, acting quickly and cautiously against the strategic power of the
sovereign, plays various games and creatively develops forms of resistance to sovereignty. These
forms of resistance are repeated every day and constantly reproduced, never exhausted. Although
individuals oppose all the arrangements of sovereignty, this resistance often takes place invisibly.
In taking these actions, individuals appear to accept the rules of the sovereign. But these actions
are a kind of strategic tactics to question and subvert the sovereign. Such actions are not always
done in the same way; instead, individuals vary in their actions. But in order to do so, the
individual must first accept the strategies employed by the sovereign in its domain. In this way,
the individual can develop covert and diverse strategic approaches to deal with the sovereign (De
Certeau, 2009). De Certeau emphasizes that we should look at the creativity, intelligence and
tactics used by the weak against the strong. What is important is the freedom of action of the
weak against the strong. In this direction, strategy is “(...) the weighing and measuring of power
relations formed by the isolation of a subject of will and a subject of power by a certain
environment.” (De Certeau, 2009: 54). Strategy is the order established by the superstructure.
However, the main order is the order of tactics produced by the individual in accordance with
his/her own specific goals. Here, the weaker one always uses the space of the other, that is, the
one who creates the system. He does not have a space of his own. It is here, in the space of the
system maker, that the weak one produces actions that will disrupt its order. For example,
actions such as poaching are tactics against the dominant order. According to De Certeau, habits
such as reading or going to the market are tactics that people routinely apply in daily life (De
Certeau, 2009: 103-110). Through these tactics, they (the weak) constantly infiltrate the domain
of the dominant and have the opportunity to change the rules of the game. Therefore, De Certeau
emphasizes their cunning against the structure and its oppression when dealing with everyday
practices such as reading, eating, walking.

Conclusion

The French intellectual tradition offers a multi-layered approach that combines historical,
philosophical and sociological dimensions in its social analysis. Within this tradition, the
sociology of everyday life has gained an important place by focusing on the micro-level
interactions of individuals with their environment and society. This field is based on a critique of
modernity and a perspective that makes social transformations traceable in the daily practices of
individuals.

French thinkers paved the way for uncovering the meaning of individuals' actions in everyday life

and their relationship with social structures. De Certeau, as one of the key figures in this field,

focused on analyzing individuals' use of “strategy” and “tactics” in everyday practices. De
YZing gy yday p
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Certeau demonstrated how individuals can be creative and resilient within systems over which
they often have no control. This approach emphasizes that the modern individual is an active
producer of meaning rather than a passive recipient. His insights show that individuals can act in

unique ways against power structures and redefine social spaces.

Henri Lefebvre contributes greatly to these debates with his approach that questions social and
spatial patterns through the rhythms of daily life. Lefebvre's work has been instructive in seeing
everyday life as a site of production and reproduction of social power. De Certeau reveals that
the ordinary practices ingrained in the daily lives of individuals can in fact be the stage for a social
resistance. His concept of tactics is a concrete manifestation of this resistance; individuals can

challenge systems by developing creative strategies under limited conditions.

The French tradition of thought, with its contributions to the sociology of everyday life, allows us
to understand the complex relationships between social change and individual creativity. These
approaches show that individuals are capable of producing their own worlds of meaning, rather
than passively accepting social structures. The French perspective offered by the sociology of
everyday life in this context is not only a tool for social analysis, but also an effective framework
for analyzing the meaning-making capacities of individuals and communities. This perspective
strikingly demonstrates that social transformation is shaped not only by macro structures but

also by the most mundane details of everyday life.
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DUAYENLERE SAYGIYLA
Egitim Hakki Baglaminda Anadilinde Egitim'

Prof. Dr. Fatma GOK’

ABSTRACT

Recognition of education as a basic human right has a long history. In Turkey, although provision of education has
historically been accepted as the responsibility of the state, the state has failed to provide adequate and equal
education to every citizen. One of the discriminations based on the ethnicity is the ban in teaching of mother tongue
and/or mother tongue education. Those who demanded the language rights in Kurdish have been subjected
prosecution and repression, because the issue is perceived as a “security” issue rather than an educational and a
pedagogical one. This article explores two basic issues concerning main areas in education. The first one is the right
to education, the latter is the right to education in the mother tongue. After dealing with those two areas briefly, the
article analyzes the right to mother tongue education in the context of right to education.

Keywords: Right to education, Teaching mother tongue, Education policy.

Egitim Hakk

Egitim hakki kavrami egitim ve toplumsal adalet baglaminda diisiindii§iimiiz bir kavramdir.
Clinkii demokratik bir toplumsal diizende egitim ancak hak kavramiyla anlam kazanabilir. Genel
olarak liberal egitim yazininda ve ana akim akademik g¢evrelerde hakim olan “firsat ve olanak
esitligi/esitsizligi” ilizerinden egitimi ve egitim politikalarini tartigmak sadece yetersiz bir durum
degil, ayn1 zamanda yanlistir. Hak kavrami firsat, sans ve ayricalik gibi esitsizlikleri igeren
kavramlarin disindadir (Ozsoy, 2004) ve toplumsal bir sorumlulugu ve yaptirimi icermesi
yoniinden bir paradigma degisimi niteligindedir. Egitimde firsat ve olanak esitligi kavrami ise
egitimin var olan toplumsal esitsizlikleri yeniden iireten “meritokratik” konumunu savunanlara
mesruluk kazandiran liberal bir ilkedir. Egitim hakki diger temel haklar gibi kaynagini bir insanin
insan olmasindan alir. Egitim hakki uluslararasi sézlesmeler ve Tiirkiye i¢ hukuk mevzuatinca
giivence altma alinmustir. Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi’nde, “Her insanin egitim gérme hakki
vardir”, (Madde 26) der’’

Egitim hakkinin evrensel diizeyde insan hakki olarak kabul gérmesinin nedeni egitim siirecinin
insan kisiliginin tim yOnleriyle gelismesi, insanlarin kendilerini gergeklestirmeleri ve
ozgiirlesmeleri ile dogrudan iliskili olmasidir. Insanlarin diger pek ¢ok hak ve ozgiirliikleri
kullanmalar1 ve iginde bulunduklar1 toplumda kendilerini gerceklestirmeleri, bugiinkii sosyal
diizende ¢ogu zaman egitim hakkindan yararlanmalarina baghdir. Bu saptama ¢ok onemlidir
¢linkii egitimi hak olarak tanimlamamiz kamusal bir sorumlulugu zorunlu kilar; yani s6z konusu
olan, devletin herhangi bir ayrim gozetmeden nitelikli ve demokratik egitimi herkese parasiz
olarak sunmasidir. Bu hakkin sadece herkesin okula veya baska bir egitim kurumuna erigsmesiyle

"Yazinin orijinaline suradan ulasilabilir: Gok, F. (2010). Anadili Sempozyumu-2 Bildiriler Kitabi. Egitim Sen.

*Prof. Dr. (Emekli Ogretim Uyesi) Bogazici Universitesi. gokfatm@gmail.com ORCID: 0000-0001-9318-8804
*Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti egitim hakki baglaminda uluslararasi sozlesmeleri imzalamis olmasina ragmen, etnik ve
dilsel olarak farkli olanlara haklar saglayabilecek olan maddelere gekince koymustur. Ornegin Birlesmis Milletler
Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi S6zlesmesine taraf olmus ancak s6zlesmenin egitim hakkini
diizenleyen maddesine ¢ekince koymustur.
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siirl degildir, ayn1 zamanda tiim egitim siirecinde herkesin kisiliginin gelismesi ve potansiyelinin
en yiiksek seviyede gergeklesmesi igin gerekenlerin yapilmasini zorunlu kilar.

Egitimin kamusal bir sorumluluk degil, parayla aliabilir olmasi ise onun bir hak degil, kisilerin
veya gruplarin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayelerine gore ¢ocuklarina yararlandirdiklar: bir
hizmet olmasi durumunu yaratir. Burada goéz Oniinde tutulmasi gereken Onemli bir nokta
kamusal egitim kavramiyla resmi egitim kavramiin kastedilmedigidir. Resmi egitim kavrami
vatandas olmanin bilinci ve vatandashik hakkindan ziyade devlet i¢in ve devlet tarafindan
dayatilan, gii¢lii devlet anlayisini ¢gagristiran bir kavramdir.

Bu makale esas olarak ana dilinde egitimi egitim hakki baglaminda tartistig1 i¢in burada egitim
hakki kavraminin derinlikli bir irdelemesi yapilmayacaktir. Ancak, yine de boyle bir irdelemenin
iki boyutta gergeklestirebilecegini dile getirmek anlamlidir. Birinci boyut makro diizeyde (ulusal
ve kiiresel diizeyde ) egitim politikalarinin analizinin yapilmasidir. Bu diizeyde yapilan ¢alismalar
egitim hakkin1 gergekte kimlerin kullanip, kimlerin kullanmadiklarim1 ve bu haktan
yararlanamamanin nedenlerini her tiirden egitim seviyesinde sinif, cinsiyet, etnik kdken, 1rk, renk,
dil, din, politik goriis, yas bazinda ortaya dokerler.' Ikinci boyut ise mikro diizeyde, yani okul ve
smif diizeyinde egitim siirecinin nasil diizenlendigi, 6gretim programinin igerigi, 6grencilere nasil
davranildigi ve tiim okul kiiltiiriiniin ve ikliminin incelenmesi boyutlarini kapsar.

Anadilinde Egitim’

Bu makale baglaminda kapsanan ikinci ana alan “anadilinde egitim hakki”dir. Egitim hakki
ilkesini hayata gegirmeyi hedef alan bir toplumsal diizen ve egitim sistemi diizenlemesinde sinif,
cinsiyet, 1rk, etnik koken, dil, din cografi bolge, politik goriis, yas, vb. temelli ayrimciliklarin
ortadan kaldirilmasi elzemdir. Ana dili toplumun egemen dilinden farkli olan g¢ocuklarin ve
yetigkinlerin egitim haklarindan yararlanmalari onlarin birinci dilleri olan ana dillerini
ogrenmeleri, anadilinde egitim gérme haklarmin saglanmasi ile dogrudan iliskilidir. Turkiye’de
ulus devlet kurulma siirecinde tek dil, tek millet ideolojisi egemen kilinmistir. Boylesi bir
ideolojiye dayanarak gelistirilen toplum miihendisligi ve egitim politikalar1 siire¢ igerisinde
toplumda egemen olmustur. Tirkiye’de ana dilinde egitim konusu agirlikli olarak Kiirt¢e ve
Kirtlerin talepleri olarak giindeme gelmistir. Bu durum anadili Tiirkce olmayan ve Lozan
Antlagsmasi’na gore azinlik statiisiine girmeyen dilleri konusanlarin (Arap, Cerkez, Stiryani, Laz,
Roman, ve diger) sorunlarini gormezlikten gelmek anlamina gelmez. Bu gruplar da taleplerini dile
getirmektedirler.

Zamanla Kiirtlerin ve anadili Tiirk¢e olmayan diger kesimlerin ana dilinde egitim talepleri hatta
anadillerini 6zgilirce konusmalari, gocuklarina kendi dillerinde isim koymalari® sug olarak

*Bu yapilmas! elzem bir ¢alismadir ama 6zelliklebdylesi bir dokiimii yapabilmek igin elverisli veri toplanmasi gerekir.

Halbuki, Tiirkiye’de makro diizeyde toplanan istatistikler ayrimciliga neden olan siraladigim kategoriler temel alinarak

toplanmamaktadir. Ornegin 1927 -1965 yillar1 arasinda yapilan niifus sayiminda, konusulan dil soruluyordu. Daha
sonraki yillarda yapilan niifus sayimlarinda bu soru kaldirildi.

°Bu makalede ana dilinde egitim en genel anlaminda “hak” kavrami perspektifinden ele almmustir. Ancak, birgok farkl
perspektiften tartisilabilecek gok boyutlu bir alandir. Ozellikle, ana dilinin kadinlarm annelik rolleri iizerinden

kurulmasi konusu ¢ok énemlidir. Anadilinde egitim konusunu kadinlik bilgisi ve kadinlarin hem modernlesme projeleri

hem de azinlik ve ¢ogunluk milliyetgilikleri tarafindan kiiltiir bankasi olarak goériilmesini tartisan bir ¢alisma i¢in bknz.
Elif Ekin Aksit. “Tartisma: Anadilde Egitim ve Kadinlar”. Fe Dergi, 1/1 2009, s. 30-38.
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goriilmiis ve yasaklanmistir. 2006 senesinde Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikasi’nin ana dilinde
egitim taleplerini tliziigline koymasi Anayasa’nin 41. maddesine aykirt bulunmus ve mahkemece
kapatilma tehlikesiyle karsi karsiya gelen sendika bu maddeyi tiiztigiinden ¢ikarmak zorunda
kalmustir! Yasanan diger vahim bir durum da askeri otoritenin bu konuya miidahil olmasi1 ve
anadil 6gretilmesini “bolictliik” kavramiyla ele alinmasidir?

Anadilinde Egitim Hakki

Pedagoji ve egitim bilimleri bu konuda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Her seyden 6nce pedagoji
bilimi ¢ocukluk doneminin bilissel, kisisel ve sosyal agidan gelisim igin kritik bir donem oldugunu
sOyler. Bu donemde ve tabii ki her donemde ¢ocuklarin gelismesi igin azami 6nem gosterilmelidir.
Bu dénemde, okula erisen ¢ocuklarin duygusal, psikolojik gelismelerini zedeleyen, 6zgiivenlerini
engelleme ihtimali olan herhangi bir uygulama yapilamaz.

Anadilinde egitim temel bir haktir. Bu denli kesin bir sekilde ifade ettigim bu iddiay1 li¢ boyutta
temellendirecegim.

Ik olarak, insan bilingli bir varliktir ve biling edinme ve gelismenin temel alani dildir. Kendi
icinde bliyiidiigii ve diinyasini anlamlandirdigi, sekillendirdigi dilin okula gidince yok sayilmasi,
¢ocugun kimliginin taninmamasi ve/veya kimliginin inkar1 anlamina gelir. Bu tarz bir yaklasim
ancak dogrudan kolonyal hegemonya uygulayan yoOnetimlerde gorilebilir. Alt1 yasindaki bir
g¢ocugun ana dilinin yok sayilmasi, kimliginin ve i¢inde biiyiidiigii ¢evre ve ailesinin inkari,
dolayisiyla anlamlar diinyasinin inkar1 gibi vahim ve olumsuz bir deneyimi yasatmaya kimsenin
hakki yoktur. Ana dili Kiirtge olan bir 6grencim ana dili Tirkge olan smif arkadaslarina
ilkokulda yasadiklarmi soyle dillendirdi: “Bu neye benziyor biliyor musunuz? Universiteye
basladigimizda Ingilizce hazirhk okulunda size sadece Ingilizce konusmay1 mecbur tutsalar ve
Tiirkge kullanmay1 yasaklasalar nasil hissedersiniz? Oyle bir duygu.” Uslup olarak sert olmayan
bir anlatimd1 ama sinif arkadaslart durumun garipligini anladi. Ancak mesele garip bir duruma
diismenin de 6tesindedir.

Tkinci boyut ise toplumsal kiiltiiriin aktarimu ile ilgilidir. Bir toplumun kiiltiirii dil ile aktarilir. Dil
bir toplumun kiltiiriiniin gelismesi i¢in temel bir unsurdur (4. Demokratik Egitim Kurultayi,
2005). Dil, diistince ve kultiir iliskisi ¢cok yakin bir iligkidir. Dil ayn1 zamanda toplumun tarihinin
sahiplenilmesi ve kiiltiirel belleginin olusmasi yonlerinden de c¢ok Onemlidir. Ana dilinin
kullanilmasimin sinirlandigi ve yasaklandigi bir toplulugun kiiltiiriiniin olumsuz etkilenmemesi
¢ok giigtiir.

Ugiincii boyutu dilin tarihsel ve toplumsal anlaminda bulabiliriz. Dil bir toplumun tarihsel-
toplumsal degeridir ve kimsenin bu degeri inkar etmeye, kiiciik gormeye hakki yoktur. Insanlar
ait olduklar1 topluluklarla (aile, genis aile, kdy, sehir vb.) paylastiklar: duygu, diisiince beklenti ve

8Bu satirlarin yazari1 1970’lerde New York’ta doktora 6grencisi iken pasaportunu uzatmak igin gittigi Ttrk
konsoloslugunda gorevli bir memurun ¢ocugunu niifusa kayit ettirmek igin gelen bir Kiirt vatandasi “Bdyle bir isim olur
mu? diye azarlandigina sahit olmustur.

7Egitim-Sen ana dilinde egitim i¢in yaptig1 miicadele siirecinde yasananlar i¢in bknz. http://www.egitimsen.org.tr

¥ Genelkurmay Baskani Orgeneral Ilker Basbug bu durumu agikga dile getirmis, egitimin Tiirkge disinda
yapilamayacagini ama vatandaslarin kendi dilinde konusabileceklerini soylemistir. Bknz.
http://www.kkk.tsk.mil.tr/BasinHalklalliskiler/KonusmaMesajlar/Konusma/KKK_KHO_Konusma_Metni.doc
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hayat tasarimlarinmi dil ile ifade ederler, paylasirlar, dil ile iletisim kurarlar. Ana dili bu yonden
¢ok temeldir ve bu iletisimi anlamli kilar.

Ana dilinde egitimin temel bir hak olmasi gerektigini ifade ederken kullandigim {i¢ boyutun
beraberinde anadilden sonra ikinci, liglincii ve daha ¢ok dil 6grenmek arzu edilen bir durumdur
elbette. Tki dillilik ve ikinci dil 6gretmek yolunda maddi ve maddi olmayan, tiim kaynaklari
kullanmak gerekir. Bu ayrica iizerinde c¢alisilabilecek bir meseledir ve konumuzla da yakindan
ilgilidir.

Iki dillilik ve ikinci dil 6grenmenin gocuklara getirecegi bilissel kazanimlar konusunda pek gok
arastirma yapilmistir ve zengin bir alan yazim bulunmaktadir. Iki dillilik g¢ocugun zihinsel
kapasitesini gelistirmektedir (Tochon, 2008 ve Beykont, 2000). Beyin iizerine yapilan arastirmalar
baska diller1 6grenmenin ne denli avantajlar sagladigini ispatlamistir. Cocuk beyni ikinci, tigiincii
dilleri 6grenmeye yetiskinlerden daha miisaittir. Beyin yapisinin goriintiilenmesi yoluyla yapilan
calismalar iki dilli olmanin beyin anatomisinde 6grenmeyi olumlu etkileyen degisiklikler meydana
getirdigini gostermistir. Caligmalar, iki dilli biiyiiyen ¢ocuklarin hafizalarinda daha biiyiik bir
arastirma alan1 oldugunu da sodylemektedir. Ancak burada hep akilda tutulmasi gereken
yinelenen bir ifade olsa dahi yeni diller 6grenmenin 6n kosulu bireylerin ana dilini yasamin her
alaninda, ki egitim bunlarin en basini gekmektedir, 6zgiirce kullanabilmeleridir.

Anadilinde egitimin bir hak olarak sunulmasinin nedenlerini ve gerekliligini ifade ettikten sonra
anadilinde egitimin engellenmesinin  sonuglarma bakmak anlamli olacaktir. Burada
sorabilecegimiz bir soru, “Ana dilinden mahrum edilen bir ¢gocuk ne yasar?” olabilir. Ana dilinin
inkar edilmesi, gormezden gelinmesi ¢ocuk i¢in travmatik bir deneyimdir. Cocuk kendisini ifade
ettigi, kimliginin ve kisiliginin en dogal bir pargasinin, kendisini toplumsallastiran temel bir
yapimin inkar edildigini hisseder ve kendine giivenini kaybeder. Kendisinin toplumun hiyerarsik
yapist i¢inde asagilara bir yere yerlestirildigini hisseder. Daha da vahimi, o yasina kadar
bilmedigi, yabanci olan baska bir dili 6grenmeye zorlanmasi ve ana dilini konusmasinin bile
yasaklanmasidir? Cilinkii gocugun ana dili egemen dil olmadig1 igin ¢ocuk eksik, akademik olarak
yetersiz ve problemli bir durumun 6znesi haline gelir. Bulundugu ortama uyum saglama sorunu
yasadigi i¢in de yeteneklerinden ve donanimlarindan siiphe edilir. Ana diliyle gurur duymak her
¢ocugun hakkidir, yasaklanamaz. Ayrica ¢ocugun okula basladigi zaman ve okulda gegirecegi
yillar boyunca ana dilini kullanmamasi ¢ocugun egitim ve O0gretim faaliyetlerine dogal olarak
beklenen diizeyde katilimini engelleyebilir, 6zgiiveni ve kendine verdigi deger sarsilabilir. Biitiin
bunlarin “hak temelli” bir egitim anlayisiyla uzaktan, yakindan ilgisi yoktur.

Eger gercekten gerekli maddi kaynak, destek ve egitim biliminin gerektirdigi 6zenle hazirlanirsa
gocuga birinci dili olan ana dilinin ve toplumda hakim olan dilin ayni zamanda ve beraber
Ogretilmesi gocugu akademik olarak daha basarili kilar (Tochon, 2008). Esas mesele iki dilliligin
olumlu veya olumsuz olmasi degildir, ¢iinkii bu konuda anlagmak igin elimizde yeterli veri vardir.
Esas mesele, bu isin ¢ok farkli sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilardan gelen 6grenciler igin nasil
diizenlenecegidir. Bu isin nitelikli bir sekilde basarilabilmesi i¢in hem sosyo-politik, pedagojik ve
psikolojik destegin eksiksiz saglanmasi hem de gerekli maddi kaynaklarin ayrilmasi ve fiziksel
altyapi kurulmasi gerekir. Aksi halde ne olur? Diinyanin ¢esitli yerlerinden 6rnekler bulabiliriz.

Okulda anadili Kiirteeyi kullanmalarinin teneffislerde bile yasaklandigi, Kiirtge konustuklar i¢in cezalandirildiklarina
dair ¢ok anlati mevcuttur. 101
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Ornegin 1970’lerde New York sehrinde ana dili Ispanyolca olanlar i¢in okul i¢inde kendi
dillerinde egitim yapacaklari siniflar agildi ancak programin basarisi igin gerekli maddi, kiiltiirel
ve pedagojik destegin sunulmasindaki yetersizlikler bu okullarda getto siniflar yaratti. Hatta, “Ne
haliniz varsa goriin”, anlayisiyla hareket edildi. Tabii ki bu 6zel deneyim basarili olamadi
(Darder, 2009). Ciinkii bu durumlarda, ¢ocugun birinci dilinde egitim yaparken hakim dili de
miilkemmel bir diizeyde Ogrenebilecegi bir egitim diizeninin pedagojik ve fiziki olanaklar
bakimindan, psikolojik ve duygusal iklim bakimindan ve tabii ki boyle bir gorev igin yetistirilmis
Ogretmenler bakimindan yaratilmis olmasi gerekir. Cocuklarin toplumda kendilerini
gerceklestirmeleri ve zaten dezavantajli konumlarini daha da olumsuz etkilememesi i¢in hakim
dili de biitiin diger ¢ocuklar gibi en iyi diizeyde 6grenmelidir. Bunun yapilmasi gii¢ degil, bilakis
son derece olanaklidir. Hem diinya hem Tiirkiye'nin “seckin” okullarinda ikinci dilleri (Ingilizce
basta olmak {tizere, Fransizca, Almanca) gayet iyi diizeyde 6grenilmektedir. Tiirkiye’de yasayan
Ermeni, Musevi ve Rum cemaatleri Lozan Antlagmasi uyarinca anadillerinde egitim gormekte,
ayni zamanda da egemen dil olan Tiirk¢eyi 6grenmektedirler.

Hem altyap1 ve fiziki olanaklar ve hem de 6gretmen yetkinligi (nicel ve nitel olarak) saglandigi
takdirde ¢ocuklar iki, hatta {i¢ dili ayn1 anda 6grenebiliyorlar. Sorun nerede basliyor? Sorun
g¢ocugun ana dili olan birinci dilinin inkar edildigi, yok sayildigi veya ¢ocugun ana dilinin
toplumda saygi gormedigi ve degersiz goriildiigi durumlarda ortaya ¢ikiyor. Ayrica ¢ocuk ana
diline ne kadar hakimse ikinci dili ve tli¢lincii dili de o yetkinlikte kolaylikla 6grenebilir. Cilinkii
ana dilini 6grenirken edinilen beceriler ¢ocugun bilissel, duyusal ve dilsel olarak daha ileri
diizeyde gelismelerine yol acar (Skutnabb-Kangas, 1981; Cummins, 1989, 2000).

Diinya’da egitimde ¢ok dillilik ve iki dillilik tizerine zengin bir bilgi ve deneyim birikimi vardir.
Ornegin, Kanada Fransizca konusan Quebeclilerin miicadelesi sayesinde zorlu bir siiregten
gegerek iki dilli bir toplum olmustur ve bu konuda yogun arastirmalar yapilmistir. Bu
arastirmalarda ortaya ¢ikan sonuglardan yararlanilmasi elzemdir. Ornegin, bu arastirma
sonuglar1 bize ana dilini yetkin olarak 6grenmenin iki dilli olmay1 da gelistirebilecegini gosterir.
Ama bu arada Onemli olan bir faktdorde ¢ocuklarin biligsel ve duyussal yeteneklerinin
gelistirilmenin onlarin sahip olduklar: kiiltiirel birikim temel alinarak gerceklesmesidir. (Duff,
2005). Ayrica bu politikalarin diizenlenmesi yukaridan dikte edilerek degil hayatlar1 bu ¢ocuklara
en yakinda olanlarin da isin igine karigacagi bir siire¢ olmalidir.

Bu noktada en can alict soru anadilinde egitim yasaginin nedenini soran bir soru olmalidir ve bu
soru s0z konusu toplumu ve o toplumdaki gii¢ iliskilerini, etnik gruplara uygulanan baski
mekanizmalarini irdelemeyi zorunlu kilar. Ornegin, ABD’de iki dillilik politikalarina saldir1 diger
sosyal ve sivil haklara saldirinin yogun oldugu 1980, 1990’lara denk gelmektedir. Tiirkiye nin
resmi dil politikast kiiltliir ve egitim politikalarindan ayri diisiiniillemez. Hakkari’ye giriste bir
tepede goriilen, “Tek vatan, tek devlet, tek dil”, yazisinin da kaynagini olusturan anlayis egitim
sistemine de sinmistir. Bu yasak¢i ve hegemonik yaklasim anadilinde egitim sorunlarimi saglikli
olarak tartigmamizi ve ¢6ziim 6nermemizi engellemistir. Bu Tiirkiye’de otoriter, baskici tek parti
doneminin, iktidarmi Turk etnik koken olarak konsolide etmesiyle baslayan bir siirectir. Bu
Tiirkgeden baska dilleri yok sayan ve tehlike olarak algilayan bir zihniyettir ve anadilinde egitim
Ontindeki en biiyiik engeldir (Egitim-Sen, 2005). 2001 yilinda Kiirtgenin liniversitelerde segmeli
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ders olmasi talebi bile “ayrilik¢1” bir eylem olarak gorilmiistiir. Ve bu talebi dile getirmek igin
dilekge veren tiniversite 6grencilerine ceza verilmistir.

Tirkiye’de halihazirda ana dilinde egitim hakki konusunda bulunulan nokta baslama noktasinin
altinda bir yerlerdedir. Tirkiye’de ana dilinde egitim gérme hakkinin yasal ve 6zgiir olarak
basladigi noktayi sifir olarak kabul edersek esas olarak bu isi nasil basaracagimiz, egemen dil ve
ana dilini beraber 6gretmenin yontemi, miifredat, bu alanda egitim siyasetinin tasarlanmasi ve
hayata gegirilmesi ve diger karmasik konularla ugrasmamizdan gececek. Yani esas is o zaman
baslayacak. Ama ne hazindir ki biz su anda sifir noktasinin altinda bir yerlerdeyiz. Clinkii
Tirkiye egemenleri tarafindan ana dilini 6grenme ve anadilinde egitim taleplerini “giivenlik”
sorunu, “boliinme” sorunu ve “azinlik” sorunu olarak algilaniyor.

Asil sorun, esas geliskiler ve gerilimler boylesi temel bir hakkin hayata gecirilmesi safthasinda
yasanmaktadir. Diinyada pek ¢ok iilkenin ¢6zmeye galistigi sorun bizdeki durumdan sonra gelen
safha yani ana dilini ve i¢inde yasanilan toplumun hakim dilini beraberce ve esit sekilde bilimsel
ve pedagojik yaklagimla Ogretmeyi basarma konusudur. Bu diinyanin bir bir¢ok yerinde
uygulanmaya ¢alisilan iki dillilik konusudur.

Konferans boyunca diinyadan gesitli uygulamalar ve bu uygulamalarda yasananlar, ¢atigmalar,
geliskiler ve gerilimler dile getirildi. Burada birka¢ 6rnegi anmakta yarar goriiyorum. ABD ve
Galler tlkesi, Hong Kong ve Gliney Afrika deneyimleri ana dilinde egitim hakkini tartigirken
bakmamiz gereken orneklerdir. Ozellikle Galler deneyimi ozginliigiiyle ilging bulunabilir.
Ingilizcenin hegemonyasin1 kirmak ve Gal dilinin 6grenilmesini tesvik etmek icin kamu
sektoriinde ise girebilme sartlari arasina iki dili yani Gal dili ve Ingilizceyi bilmek sart kosulmus
ve vatandaglar birdenbire kendi ana dilleri olan Gal dilini 6grenmeye baslamislar. Hong Kong’ta
ise Cin ile birlesmeden sonra tersi olmus. Insanlari ticari olarak degersiz oldugu i¢in ana dilleri
olan Mandarin diline pek ilgi duymadiklar1 goriilmiis. Irk ayrimima dayanan rejim yikildiktan
sonra yasanan Giiney Afrika deneyimi de Ogreticidir. 1993 Anayasasi ¢ok dilligi temel bir hak
olarak kabul etmis, Afrikaans, Ingilizce ve dokuz Afrika dilini resmi dil olarak kabul etmistir.
Tirkiye’de ise bu ve benzeri ¢oziim yollarin1 konusacak noktaya dahi gelemiyoruz. Su anda
vahim bir noktadayiz. Anadilinde egitimin temel bir hak oldugu, egitim hakki oldugunu
tartismak zorunda kaliyoruz.

Sonug¢

Biitiin diller, kimlikler ve kiiltiirler esit degerdedir. Demokratik bir toplumsal diizen ¢ok
kiltirliligi ve ¢ok dilliligi bir sorun ve olumsuzluk olarak degil ve gesitliligin getirdigi zenginlik
olarak kabul eder ve bunu biitiin egitim, okul ve hayatin diger alanlarinda hayata gegirir.

Ana dili resmi dilden farkli olan yetiskinlerin ve 6grencilerin okulda ve hayatin diger alanlarinda
yasadiklar1 olumsuz deneyimler ve ayrimciliklar toplumdaki iktidar iliskileriyle yakindan
iligkilidir.

Tirkiye’de ana dilinin 6gretilmesinin ve anadilinde egitimin bir giivenlik ve asayis sorunu olarak
algilanmasindan derhal uzaklasilmalidir. Ciinkii bu sorun bir egitim sorunudur. Egitim bilimleri
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ve pedagoji biliminde bu sorunun “hak” temelli ve bilimsel yontemlerle ¢oziilmesi yoniinde yeterli
birikim mevcuttur. Diinyada pek ¢ok cografyada yasananlardan Ogrenecegimiz ve
yararlanacagimiz bilgi ve deney birikimi mevcuttur. Esas Onemli olan toplumdaki gili¢ ve
tahakkiim iligkilerinin ortadan kaldirilmasi ve ger¢ekten demokratik ve adaletli diizene gidecek
yollar1 agma miicadelesidir. Kiirtlerin kiiltiirel hak ve kimlik miicadelesi iginde ana dilini 6zgiir
olarak kullanma ve anadilinde egitim gorme Onde gelen taleplerden biri olmustur. Kiirt
kimliginin ve diger tiim etnik kimliklerin taninmasi ve bunlara saygi gosterilmesine giden yol,
Kiirtgenin ve diger etnik dillerin Tiirkge kadar sayginligina kavusturulmasi ve 6gretim dili olarak
kabul edilmesinden gegmektedir. Demokratik Toplum Partisi Kiirtgenin ikinci resmi dil olmasini
savunmaktadir. Egitim politikalar1 egemen grubun ihtiyaglarina gore degil her ¢ocugun
ihtiyaglar1 géz online alinarak en ince detaylar diisiiniilerek yapilmalidir.

Okul diizeyini diisiiniirsek sinif ortami, etnik kimligi ne olursa olsun biitiin 6grencilerin iginde
yetistikleri kiltiirleri ile gurur duymalari ayn1 zamanda da i¢inde yasadiklar1 toplumda basarili
olmalart i¢in beceri kazanmalarini saglayacak yonde diizenlenmelidir. Ana dilinde egitim
hakkinda gercekten samimi isek tiim Ogretmen yetistirme programinin yeniden diizenlenmesi
gerekir. S6z konusu olan sadece farkli dilleri 6grenmis 6gretmenler degil, sosyal, kiiltiirel ve
pedagojik olarak yetkin olan, Freireci anlamda egitimi bir praksis olarak igsellestirebilecek
Ogretmen yetistirmektir. Egitim alanina somiirge yoOnetimlerini ¢agristiran anlayislarla
yaklasilamaz."
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